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Si el grado de desarrollo y el régimen eco-
némico, social y politico de una sociedad
determinan los contenidos y formas edu-
cativos, entonces, la polarizacion inter-
nacional requerird y determinari una
educacion acoplada a sus propias necesi-
dades: 1) En el capitalismo desarrollado
la educacion se engrana directamente a la
produccién para contribuir a su incesante
desarrollo. ¢C6mo y por qué ocurre esto?
Subrayamos que la ganancia extraordina-
ria, cual imperativo del capital desarrolla-
do, readapta todas las esferas de la socie-
dad para que contribuyan a lograrla. Eso
ocurre a la larga con la educacién que,

e
incorporada al terreno de la produccién,

minimiza su papel pedagégico formativo,
para operar, fundamentalmente, como
elemento técnico productivo, como fuerza
productiva primigenia para contribuir a
elevar la ganancia extraordinaria. 2) En
cambio, al polo subdesarrollado, en el
contexto de la division internacional del
trabajo, le toca desempenar las tareas pro-
ductivas mds simples, toscas y rutinarias;
no desarrolla las fuerzas productivas por-
que las importa del centro; su estructura
productiva no demanda fuerza de trabajo
calificada para desarrollar y apropiarse en
su beneficio el conocimiento cientifico y

. ___Edu_c:_it:iéq _
~* Polarizacién
. ._Net_;i_;be;_al'ism_o

su aplicacion técnica; consecuentemente,
la educacién no tiene como “necesidad”
calificar o preparar la fuerza de trabajo,
sino, mds bien, la tarea que realmente
desempeiia, pero que no ha sido revelada
por la investigacién, es capacitar y adaptar
la fuerza de trabajo a la modernizacion y
al equipo importados; su misién es con-
tribuir a reproducir y afianzar nuestra
condicién de subdesarrollo. Este paso ex-
ploratorio, de lo general a lo particular, es
necesario para poder especificar el papel
que la educacién juega en nuestra concre-
ta realidad mexicana, con vistas a su ade-
cuada proyeccion,



If the economic, social and political
growth level of a society define the type of
education, then the polarization of the
_world would determine the education ade-
quate to their own needs: 1) In the deve-
loped capitalism pole education is inte-
grated to economic production in order to

contribute to its own and incessant deve-

lop. How and why this happens? We
emphasize that the extra profit, like im-
perative decision of developed capitalism,
redefine all society spheres in order to get
it. Education is an example; while it is
integrated to the production, the formative

Abstract

and pedagogic task is reduced to act like
technical element a productive force to
contribute to obtain the international
extra profit. 2) In opposition of that, the
underdeveloped capitalist pole, in the in-
ternational division of labor, take place the
more simple, rustic an routinely works;
then, these economies do not need to

develop its productive forces because they

buy the productive equipment from the

central capitalism. Then its productive

structure of labor does not demand quali-
fy human resources to develop for their
own benefit the scientific knowledge and

its technical application; consequently,
education does not need to qualify or pre-
pare the labor force to develop science and
technology; in reality its truly mission
consist in adapting the labor force to the
modernization, to the imported equip-
ment; in general the educational mission

' is to contribute to produce and tighten the

underdeveloped condition of the periph-
ery. These exploratory step, from the ge-
neral analysis to particular level, is needed
in order to specify the truly task that edu-
cation realize in Mexican socio-economic
reality.
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Elementos para el analisis del papel especifico

de la educacion en México

£ Como elucidar qué papel juega la educacion en la
formacioén social mexicana en el régimen neoliberal?

Esto implica un planteamiento tedrico y metodolégico. El

primero, exige definir dentro y como parte de una corriente tedri-
ca los conceptos clave: educacion y sociedad, y establecer sus
principales interrelaciones; el segundo exige disefiar la estrategia,
o0 sea, como abordar el andlisis del problema y con qué he-
rramientas. !

1. Efectivamente, como todo estudio se alumbra del enfoque

tedrico y metodoldgico que lo sustenta, el nuestro se guia por la
dialéctica. Esta corriente traduce la sociedad en términos de for-
maci6n social; y la define, en general, como producto “de las rela-

ciones reciprocas entre los hombres”. Pero qué relaciones son

las esenciales para esta corriente? Afirma que una formacion
social particular, que siempre implica un nivel de desarrollo,

estd conformada primordialmente por: #) un peculiar modo de
produccion-relaciones sociales de produccion caracteristicas,
como en este caso el capitalismo, y &) un régimen politico-ideo-

logico regulatorio con sus formas de conciencia que se sintetizan

en el Estado (hegemonia + coercién).

Se puede definir la educacion como la relacion de ensefian-

‘za-aprendizaje cuya tarea en general ha consistido en preparar

(fisica, moral, técnica e intelectualmente) a las nuevas genera-
ciones segun la necesidad de contribuir a reproducir y/o desarro-
llar la sociedad.

2. Por otra parte, el enfoque metodologico del problema con-
creto nos lleva a dar un rodeo de lo general a lo particular para
entender, primero, el papel educativo en la formacién capitalista,

‘luego, su particularidad en el capitalismo actual, tanto el desa-

rrollado como el subdesarrollado y, finalmente, distinguir su
especificidad en México.
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La formacién social capitalista

Con base en los conceptos generales definidos hay que explicar la
interrelacién sociedad-educacion empezando por el influjo del
régimen capitalisia en la educacion. Si lo sustantivo de éste es la
relacién social de produccién capital-trabajo, cuyo imperativo
categorico es el plusvalor (plustrabajo), no es casual que el méto-
do de obtencién de la plusvalia sea clave para entender los “ner-
vios” de toda la construccién social y aun proporcione los pa-
rametros de la periodizacion histérica del régimen en cuestion.

Pero cualquier “método de obtencién de la plusvalia” supone
un grado de desarrollo de las fuerzas productivas. A nivel interna-
cional:

En general hay dos métodos clasicos de obtencion de la plus-
valia: el método de la plusvalia absoluta que se obtiene alargando
la jornada laboral, y que marca el transito del precapitalismo al
capitalismo; y el método de la plusvalia relativa correspondiente a
los periodos de desarrollo, madurez y crisis capitalista. Explicita-
mente, la estrategia de la plusvalia relativa parte del avance o la
innovacién en uno o méas elementos de la produccion (medios de
produccion, desarrollo del conocimiento cientifico, magnitud del
capital, organizacion de la actividad laboral, calificacion del traba-
jo y condiciones naturales) que permiten “intensificar” el trabajo
para elevar la productividad.

Sin embargo, aparte de los métodos cldsicos seiialados y sus
combinaciones, pricticamente, es factible considerar la ganancia
extraordinaria como un fercer “método” de obtencion de la plus-
valia, como caracteristica del polo desarrollado. En efecto, el de-
senvolvimiento desigual del capitalismo polariza a la sociedad de
forma tal que el polo desarrollado, conformado por los grandes
capitales, cuenta con las condiciones econdmicas necesarias y su-
ficientes para capitalizar sistemdticamente la ganancia extraordi-
naria. Nos referimos a la progresiva ventaja productiva, respecto
de la periferia, sobre todo, porque puede aplicar, en exclusiva,
estrategias complejas de obtencién de la plusvalia relativa. Y, en

este caso, el dinamismo cientifico-tecnoldgico es el medio defini-
tivo que, por cierto, trasciende e involucra a la educacion en su

proposito, pero a la postre queda su[eto a ésta, como elemento
primigenio, = .

Entonces, es neuesano analim como las estrategias para
obtener la plusvalia relativa del polo desarrollado producen la ga-
nancia extraordinaria; ¥ c6mo la ganancia extraordinaria, cual
imperativo, trasciende las instancias y relaciones centrales de la
sociedad, y las reorienta en su causa; y también es importante
analizar cémo dichas instancias y relaciones una vez refunciona-
lizadas demandan, cual correa de transnusrén la colaboracién
educativa para su propési:o--“' i s P

Por otra parte, en. ]a periferia'sobreiiem una suerte de bio .

queo a su desarrollo:

Ese “bloqueo” no s 0

a reproducc;ﬂn ampliada —

de las desigualdades ecaﬁémieas Es uno de los efectos mayo- .

res de la dominacion rm.mdiai_
capitalista e indica que el

relaciones de produccién
riquecimiento de los paises capitalis-

tas mds desarrollados reposa menos sobre la explotacion de los .

paises menos desarrollados que sobre el mantenimiento en bru-
to de las inmensas riquezas, en bambres y en tm‘ms de fos pai’-' -

ses supuestamente pobres -

La periferia, no obsiame su condjcion de subdesarrollo, -

impone la modernizacion en turno, copiada del centro. Tal politi-

ca no pasa por la critica de que dphcar la misma politica en condi-

ciones contrastantes no puede dar el mismo resultado. Ademds, la

estrategia de importar las fuerzas productivas y copiar el proceso

regulatorio del centro para modernizarse, implica la exclusion del
sector “tradicional” por su disfuncionalidad. Entonces la pro-

blemdtica apunta a dcomo este proceso modernizante influye en
las diferentes esferas de la sociedad, y como cada una de éstas,
a su vez, moldean a la educacion para contribuir a su rea-
lizacion?, ccudl es el papel que estd Hamada a jugar aqui ki
educacion?

La educacién en la formacion
social capitalista

gmépapdmmdemhm
en el régimen capitalista?

Para Gramsci la educacion en el capitalismo desempena dos ta-
reas que se derivan de las relaciones sociales de produccion o,
como dice el autor, “del concepto y el hecho del trabajo” que
opera como principio educativo, en su doble significado: 4) el tra-
bajo como proceso natural —técnico— de produccion “indica”

qué contenidos educativos de las ciencias duras o naturales y

en qué grado de profundidad, y a qué extensién de la poblacion
calificar, y b) como proceso social de produccién determina los



capital frente al trabajo. El capital,
en tanto fuerza que explota al trabajo,
domina y rige a la sociedad tratard de

“Tlo sélo permite estrategias de plusvalia

para el crecimiento econbémico, que no
desarrollo.

En este sentido, planteamos en ge-
neral que: 1) en el capitalismo desarrolla-
do el acicate de la GE engrana directa-
mente la educacion con el proceso pro-
ductivo y tiene la mision de operar cual
fuerza productiva primigenia; mientras
que, 2) en la periferia a la educacion se le
asigna contribuir al crecimiento economi-
co que en realidad se concreta a capacilar
y adaptar las nuevas generaciones a la
modernizacion y al equipo productivo

Angel de la Independencia (detalle), Cd. de México.

I. Educacion: fuerza
productiva en polo
desarrollado del
régimen neoliberal

Se trata de reconstruir de qué manera el
imperativo de ganar se concrela en de-
terminadas relaciones y procesos de la
sociedad (las fuerzas productivas, el mé-
todo de obtencion de la plusvalia junto
con el modelo de acumulacion y los ele-
mentos politico-ideoldgicos) y como
estos refuncionalizan la educacion para
sufjetarla a ese designio. Empecemos
con las fuerzas productivas y su re-
lacién con la educacion.

1. Ladinamicade las
fuerzas productivas y su
influencia en la
educacion

El polo desarrollado se caracteriza no
s6lo por el elevadisimo grado de sus
fuerzas productivas de punta, cuyo
reto es tratar de aumentar su ventaja
—respecto de la periferia— por dis-
tintos medios, pero en este caso re-
sulta determinante la escuela. Es
necesario realizar un diagnéstico so-
bre el ritmo que se impone a las
fuerzas productivas del polo indus-
trializado, y el sentido que adquie-
ren bajo la logica del régimen
neoliberal, y de qué manera “colabo-
ra” la educacion para tal efecto.

La ganancia extraordinaria se
obtiene en un ambiente econdmico
regido por la —supuesta— légica del
mercado que, cual mano invisible,
optima los factores de la produccion,
al presuponer que estos operan en
igualdad de condiciones cuando en
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realidad prevalecen las desigualdades, y es en este contexto de-
sigual que la revolucion cientifico-técnica es usada, como arma
exclusiva, por el polo desarrollado para incrementar la productivi-
dad y, de ese modo, doblegar a la periferia. Pero Zcomo se genera
dicha revolucion? Negamos la concepcién fetichista en el sentido
de que las fuerzas productivas son un elemento puramente técni-
co y con una dindmica propia. Por el contrario, si, por un lado, las
fuerzas productivas resultan de la praxis humana, y su nivel
alcanzado refleja el grado de conocimiento de la naturaleza, expe-
riencia y aplicacién del proceso de trabajo; por el otro responden
puntualmente a los objetivos del régimen imperante y, concreta-
mente, a la estrategia de obfencion, como en este caso, de la ga-
nancia extraordinaria. Y, lo relevante en este caso es que la
escuela no se limita a participar como simple reproductora del
conocimiento cientifico-tecnolégico (know bow), sino que con-
tribuye a su revolucionamiento por su desempeiio sin precedentes
centrado en la transmision del conocimiento, si; pero también en
la generacion de nuevo conocimiento a partir de la calificacion y
preparacion de la fuerza de trabajo y de la realizacion de investi-
gacion, De esta manera las FP impelidas a modificarse para elevar
la productividad, y la GE, atraen a la educacion al terreno de la
produccion y la refuncionalizacién para que contribuya al mismo
objetivo.

En este nivel tan general de abstraccion vinculado al papel
puramente técnico (de las fuerzas productivas) no es ficil adver-
tir la diferencia entre la oferta oficial de educacion y la demanda
social de educacion (de los amplios sectores sociales). De todos
modos, la pregunta de para qué se transmite y genera determina-
do conocimiento no se agota en la necesidad de reproducir y de-
sarrollar las fuerzas productivas; mds bien, nos remite a las rela-
ciones sociales de produccion, como intento de deslinde clasista
de la educacion.

2. Caracteristicas de las relaciones sociales de
produccion y su influjo en la educacion

En general, las relaciones sociales de produccién del régimen ca-
pitalista sintetizan la manera en que se arranca al productor el
“plusvalor”, y que nos da la clave de la construccion de la
sociedad porque influye en las relaciones y esferas de la sociedad
para que, a su vez, contribuyan a ese imperativo categérico.

Entonces, den qué consiste la llamada ganancia extraor-
dinaria y como se relaciona con la educacion? La sociedad del
polo desarrollado goza de tal posicion por cuanto capitaliza la
“ganancia extraordinaria” que en esta ocasion obtiene mediante
la revolucion cientifico-tecnolGgica. Pero el punto es que dicha
revolucion induce a reorganizar técnicamente la aplicacion
del trabajo y la misma division internacional del trabajo se
modifica.

En efecto, el revolucionamiento de la produccién genera
nuevas y correlativas formas de organizacién y aplicacion técnica
del trabajo, como la llamada flexibilizacion del trabajo, los circu-
los de trabajo de calidad, las medidas de eficacia y eficiencia
laboral \y en fin, la iniciativa o autonomia del trabajador.
Estas novedosas formas de organizacion técnica del trabajo, exigi-
das por la revolucion cientifico-téenica, cual salto en el desarro-
llo, significan un medio de explatacaén ‘mis comple]o. Tal es el
caso de la ﬂemhiluacwn dei trahaio 4

Importa destacar qu estas_._fqrmas de orgamzacién &eI tra—
bajo demandan a la educacion, como nueva tarea, la preparacion
para determinado comportamiento del obrero en el terreno de la

propia produccién: exigen la superacién de la administracion

cientifica del trabajo (taylorista), asignando al propio trabajador
como iniciativa propia el desempenio activo, presteza a realizar
diversas tareas (Irabajo flexible), aptitud para laborar en circu-
los de calidad; en breve, un obrero con autonomia y disposicion
de trabajo en equipo (todo ello, 4 aparte del conocimiento cienti-

fico y babilidades tsmicas gua Mga dicba revo!uczdn)

< Primera relacion >

En realidad este tipo"'de‘ens’
portamiento exigido al obrera
rrespondia a la_formacidi
miembro del Estado democratico. Sin embargo, y este es el punto,

"ia@ pm-a détenninédo com-
y para la produccion misma, co-
mﬁn}ador libre, y del ciudadano

el régimen neoliberal los absorbe al campo estrictamente técnico-
laboral y utilitario para generar meros comportamientos eficien-
tistas para el trabajo, meros habitos de trabalo para eievar la pm- .

ductividad, y la ganancia extraordinaﬂa

Desde el dngulo del futuro trabaiador esto ﬂgﬁificaﬁa una
regresion en su formacién civico-moral relacionados con los ele-

mentos progresivos de la conciencia civico-moral y politica. Cabria

la réplica de que no hay tal achatamiento de lo formativo, de que,
mis bien, se produce una suerte de diversificacion de los con-
tenidos educativos formatives entre: 1) habitos de comportamien-
to hacia el trabajo en el campo de la produccion, y 2) la conducta
civico-moral para el campo de la ciudadania y la politica. Si este
fuera el caso, cedamos la palabra a la forma politico-ideol6gica y
su requerimiento de la educacion como elemento formativo.

3. Elprocmpollﬁco-ldeolégiooysultﬂioenla
educacion en el régimen necliberal

En general, la necesidad de direccién intelectual y moral (hege-
monia) de los grupos dirigentes o gobernantes sobre los dirigidos
o gobernados, forma politica de la relacién central capital-trabajo,
exige la formacion del ciudadano del Estado democritico, “libre e
igual ante la ley”,

Pero, en particular ¢qué es lo caracteristico del proceso
politico-ideolgico neoliberal y cudl su influjo en la educacion?
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Tras la crisis del fordismo se destruyen los compromisos cor-
porativos entre las clases y se derrumba el Estado de bienestar
que, entre otras cosas, garantizaba la educacion piiblica orientada
a la formacion del ciudadano. En su lugar la politica neoliberal
erige al mercado en supremo regulador de la economia, pero la
consigna liberal trasciende y pone su impronta en las institu-
ciones de la vida politica social y educativa, como factores del mer-
cado, como factores productivos. En este caso, la prictica del merca-
do, como ideologia aplicada, resulta mds “formativa”, mds “con-
vincente” que los principios que debiera impulsar la escuela.

Y la politica neoliberal da por sentado que_tq_dbs_ y.ca'da. uno

de los individuos cuentan con iguales condiciones materiales de

vida, de libertad e igualdad para ejercer aquellos derechos ciu-

dadanos que garantizan las mismas oportunidades sin excepcién

en todos los terrenos. Entonces, la posicion de cada individuo en
la escala econémico-social y politica dependerd de su propit)'

esfuerzo, sus capacidades y su talento ingénitos.

No es pues casual que esto mismo rija en la escuela, En efec-
to, se da por sentado que quienes logran escalar hasta la cispide
del sistema escolar es que lo merecen por su esfuerzo, por su tra-
bajo escolar, el cual ademds marca su destino y su posicion social.

Se trata de promover meritocrdticamente el talento, de

incorporar la escuela en el mercado como empresa del co-
nocimiento, cuyos servicios cuestan porque les genera beneficios

extras. Lo importante de esta nueva logica es que la oferta educa~

tiva (oficial y privada) deja de ser la variable independiente y pasa
a regirse por la demanda individual segiin el estrato econdmico-

social al que se pertenezca. Se trata, pues, de otro rasgo clasista
impuesto a la educacién. Ademds, se facilita su aplicacién porque
la escuela se ostenta y goza de gran legitimidad como la institu-

Pero la cruda realidad desmiente esa justificacion ideoldgica
al revelar que las clientelas escolares provienen de condiciones
materiales, sociales y culturales (capital cultural) “cualitativa-
mente” desiguales, v que dichas desigualdades determinan todo el
proceso escolar; y cuyos resultados son tan desiguales y tan
“injustos” porque mucho del talento no se alcanza a expresar, se
“pierde” en el camino al ser excluidas las mayorias. Hemos adver-
tido que la inculcacién de los valores se debilita, mientras se in-
crementa la aplicacién prictica de ideologias como la libertad, la
igualdad y la justicia.

eonmrespuestadelosgrupossﬂlerm

A través del Estado, sintesis de la sociedad, los grupos gobernantes
~ despliegan una estrategia hegemoénica y, en particular, una politi-
~ ca educativa para conformar la ciudadania y facilitar su direccion
“moral e intelectual o, por lo menos, el consenso pasivo de los go-

bernados.

A este respecto, la politica estatal, y, en particular, la estrate-
gia hegemdnica sintetiza la respuesta de los grupos gobernantes a
las diversas demandas de los gobernados, que se concretan como
reformas de las principales relaciones e instituciones. Igual pasa
con la politica educativa oficial (oferta educativa oficial), es una

~ suerte de respuesta global a las diversas necesidades educativas:
1) de reproducir v/o desarrollar las fuerzas productivas, 2) de

preparar al trabajador, y 3) de formar al ciudadano. Es una res-

- puesta intelectual-hegemonica de los grupos gobernantes a la

'necesidad de que la educacién contribuya tanto a reproducir el

~ régimen de regulacmn como también el trabajo, su nivel de vida,

Intelectual y moral vale decir, su conciencia social.

cién neutra y justa por excelencia, ya que recompensa por igual g

esfuerzo y el talento.

Lo importante de esta nueva légica
es que la oferta educativa
(oficial y privada) deja de ser
la variable independiente y pasa a regirse
por la demanda individual
segun el estrato econémico-social
al que se pertenezca.
Se trata, pues, de otro rasgo clasista
impuesto a la educacién.

Lo importante de esta nueva logica es que la oferta educativa
(oficial y privada) deja de ser la variable independiente y pasa a
regirse por la demanda individual segin el estrato econdémico-
social al que se pertenezca. Se trata, pues, de otro rasgo clasista
impuesto a la educacién.

: ;P_em,_a-'cz_mi esla caracleristica del Estado neoliberal a este

respecto?

~ §i definimos al Estado = hegeinonia + coercién, pareciera

-~ que los grupos dominantes estdn renunciando al consenso activo
Ly paswo de los grandes grupos sociales, o ¢serd que no lo necesi-
tan porque la correlacion de fuerzas internas del polo desa-

rrollado les favorece, o acaso se trata simplemente de reducir el
aspecto formativo porque gana terreno la educacion instru-
mentalista? Como quiera que sea, el hecho es que se reduce la
inculcacion escolar de una concepcién del mundo, de una cultura
formativa, y en cambio se redoblan las practicas individualistas en
todos los terrenos: ya sea del educando, del ciudadano disgregado
a quien se le hace creer que su voto es la prueba mixima de igual-
dad democratica.

Rumbo semejante se observa en la politica de globalizacion
que “es en esencia un proyecto capitalista de lucha de clases”
(Hirsch, J., 1996, 90) que trata de modificar, a su favor, la co-
rrelacion de fuerzas como condicion para implantar la nueva
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racionalidad de la produccién a escala
mundial (segunda caracteristica), para re-
doblar la explotacién del trabajo a nivel
internacional y asi reforzar la ganancia.

Entonces, tendriamos que la edu-
cacion contribuye a implantar el proceso
de globalizacion al debilitar el aspecto for-
mativo de los grandes grupos, vy por otro,
una vez instaurado el cambio de signo
neoliberal, contribuye a fortalecer la nue-
va racionalidad, al enfatizar la educacién
instrumental y los hibitos de comporta-
miento para el trabajo en la produccion.

En realidad, la ideologia neoliberal
globalizante que aduce condiciones de
competencia perfecta, oportunidades y be-
neficios para todos no es tal, y sus resulta-
dos no sélo quedan nulificados por las
condiciones de desigualdad polar, mds
bien, propicia precisamente su aplicacion
opuesta, como la ley del mas fuerte (del
gran capital del polo desarrollado), que
provoca la quiebra de los mds débiles,
redobla la explotacion y fortalece su ga-
nancia extraordinaria, y sigue subordinan-
do y hegemonizando a los capitales del po-
lo subdesarrollado.

La politica de reducir lo educativo al
utilitarismo, en un principio, exclusivo del
capitalismo central, no tarda en ser imita-
da por la periferia como tabla de sal-
vacion, pero con funestas consecuencias.

Particularidades de la periferia. Ele-
mentos comunes de toda formacion sub-
desarrollada son su “reproduccion depen-

diente del mercado mundial™> y su he-
terogeneidad estructural. En efecto, aqui
persisten rasgos de subsuncion formal del
trabajo al capital en los sectores tradicio-
nales, especialmente, de la agricultura;
rasgos que coexisten con el sector moder-
no y aun ultramoderno. Y decimos que

coexisten porque no se interrelacionan. El
sector urbano-industrial moderno opera
cual prolongacion directa del capital tras-
nacional, y el tradicional-rural se “ajusta”
unilateralmente al servicio del primero.
La estrategia de la plusvalia es en general
una suerte de hibrido entre la absoluta
(tradicional) v la relativa del sector mo-
derno urbano-industrial, pero cuyo rasgo
sobresaliente es la sobreexplotacion del
trabajo. Entonces, la periferia se significa
por su atraso, subdesarrollo y dependen-
cia cientifico-tecnologica.

Pero recientemente se ha descubier-
to otro rasgo central de la periferia “el
rasgo central de América Latina ha sido su
baja capacidad para agregar valor intelec-
tual a su gente y a sus recursos naturales,
que [...] nuestra diferencia con [el centro
se da...] en términos de esfuerzo de inno-
vacion y difusion del progreso técnico, y
sobre todo, en términos de lo que se hace
en el dmbito productive”.b

£Como explicar la causa de la baja
capacidad latinoamericana de agregar
valor? En el plano de la division interna-
cional del trabajo globalizado ese rasgo es
consustancial a nuestra condicion subde-
sarrollada; resulta que se “asignan” a la
periferia, no las tareas de concepcion e
innovacion de las técnicas médquinas y
organizacion del trabajo ...” (De la Cruz,
1987 p 292) reservadas al polo desarro-
as tareas mds simples, toscas,

nos valoradas. Esta re-
acion impide a la peri-
manos los medios de
roducen, de su propia
a, veddndole generar y
iciones de produccion,

Lo cierto es que nuestra “nulidad”
para producir y desarrollar las fuerzas
productivas resulta de la forzosa impor-
tacion de medios de produccién del polo
desarrollado; o sea de la “planta producti-
va". En efecto, dicha importacién, que no
se reduce a una simple u ocasional com-
praventa, es y opera como condicion nece-
saria de la reproduccién del capital pe-
riférico (subdesarrollo). Por tanto, el obje-

tre para la periferla toda m' que émpen-
mmn su '_condicianes para pmseguir :

tiva (de impertaciﬁn) va obso%eta por e '
largo proteccionismo de que 076 el mer
cado local, significé un costo muy alto
para la periferia. El valor de sus exporta-
ciones ——-&gmpecuanas——— ~decreci6 en
rehu:i(m con las importaciones del centro
De ‘ese modo, la periferia, sin recursos
para mantener el crecimiento econdmico
solo podia echar mano del crédito. Curio
samente la pnvaclén de recursos de la

vaba grandes cantidades de capital ocios
que de inmediato fluyeron a la penferia-__
con las reservas del caso. -

Con tado la penferia no pudo recu-_
peral_'. su antigua posicion; el incremento
de las tasas de interés aumentaba y las de-
valuaciones de las monedas locales in-
flaron la deuda, la cual se convirtio en un
gran problema pues empezo a absorber
gran parte del excedente =

Las opciones de la periferia se ago-
taron con el derrumbe del Estado keyne-
siano. Este ya no pudo financiar la edu-
cacién para un desarrollo cientifico-tec-
nolégico. En contraste, vimos que el capi-
tal central baso su estrategia, precisamen-
te, en el desarrollo educativo, la califi-
cacion de la fuerza de traba;o que con-
tribuyé a la tercera revolucl(m cient:faco-- '
téenica. -
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En breve, la posicion de la periferia y
de cada unidad econémica frente al capi-
tal central se debilitd, aumentando su de-
pendencia y subordinacién respecto del
exterior. En este sentido la globalizacién
debia apellidarse polarizante.

Los gobiernos tecndcratas de la pe-
riferia se obnubilaron con el manto de la
ideologia neoliberal como si ésta hubiera
sido el medio para lograr el tremendo ni-
vel productivo y el elevado nivel de vida
que gozaba. Esto no tenian otro camino,
pues desconocian nuestros grandes pro-
blemas nacionales; no contaban con un
proyecto de nacién ni de industrializacion;
tampoco eran capaces de advertir las po-
tencialidades y el talento de su pueblo pa-
ra superar la barrera del subdesarrollo.
Los gobiernos de la periferia se convir-
tieron en neoliberales a ultranza, quedan-
do a merced de sus “salvadores”, los acree-
dores, pero endeudando de por vida a todo
un continente.

El rezago y la dependencia de las eco-
nomias de la periferia varian segin el gra-
do de subdesarrollo y la forma de inser-
cién a la economia mundial, o mis pre-
cisamente, la forma de subordinacion al
polo desarrollado. A este respecto, la coe-
xistencia de los sectores tradicional y
moderno revelan una suerte de hibrido
entre la plusvalia absoluta y relativa que se
resume en la superexplotacion del trabajo,
porque parte del plusvalor tiene que tras-
ladarse al exterior directamente para pa-
gar el equipo, para cubrir las ganancias de
los inversionistas, el pago de patentes,
franquicias, intereses, etc. Con tales limi-
taciones queda en entredicho reprodu-
cir la condicion de subdesarrollo previo, y
asi justificar que el capital trasnacional
borre las fronteras de las politicas na-
cionalistas.

: o abla

Pero, ccudl seria la caracteristica
de las relaciones sociales de produccion
) de acumulacion neoliberales y como
influyen en la educacion?

Ante la avalancha neoliberal los
débiles gobiernos de la periferia tuvieron
que ceder y aplicaron como solucién la
mano invisible del mercado por cuanto
tedricamente aseguraba beneficios a todo
mundo en razon de su esfuerzo, de su tra-
bajo. Los gobiernos de la periferia com-
prometieron a sus economias, no
obstante su debilidad y atraso, al juego de
la  “competitividad”  internacional.

Tomaron muy en serio que la carencia de

nalizacion de la i
tacién del equipo |
capitales “nacional
se asocian con las
pital financiero s
centro vital de las
En estas condici

Daj0,
cién de tareas entre el centro y la perife-
ria, traslada ciertos segmentos de la pro-
duccion industrial a la periferia en busca
de fuerza de trabajo abundante, barata,
simple, y desempleada, y convierte a la
periferia en productora de ciertos bienes

manufacturados para la exportacion.

Lo cierto es que los gobiernos de la
periferia, sin otra opcion tratan por todos
los medios de crear paraisos para atraer
capital. Ofrecen las virtudes de su princi-
pal mercancia: la fuerza de trabajo: “pro-
ductividad, lealtad, movilidad y califica-
cion, son las consignas principales en la
competencia entre paises subdesarrolla-

dos para vender su fuerza de trabajo [...]
La principal consigna de comercializacion,
por supuesto, que la cantidad es grande y
el precio es bajo”.?

Sobre esta base podemos advertir
qué tipo de educacién demanda el aparato
productivo del subdesarrollo capitalista:

En primer lugar, el mercado labo-
ral local (el capital nacional) no demanda
fuerza de trabajo calificada para apropiar-
se y desarrollar en su beneficio (la ganan-
cia) el conocimiento cientifico universal,
ni su aplicacién técnica —innovacion— a
la produccién (no necesita el know bow).

En quinto, eso significa negar la ca-
lificacion a la fuerza de trabajo de la pe-
riferia, y, de todos modos, negar al trabajo
que logra calificarse el despliegue de su
talento y de sus potencialidades para desa-
rrollar las fuerzas productivas.

Por tanto, si la educacién debe ade-
cuarse a la necesidad del capital subdesa-
rrollado cabe asumir que el papel de la
educacion en la periferia, en general, es-
triba en contribuir a reproducir esa condi-
cion de subdesarrollo, y en particular, en
el terreno de la produccion directa, adap-
tar la fuerza de trabajo a la modernizacién
importada, vale decir, al equipo productivo.

S



Reencuentro 31 Serie Cuadernos / Septiembre 2001.

Estado y educacion
en el subdesarrollo
en el réegimen neoliberal

Otro punto problemadtico derivado de los anteriores consiste en
que los gobiernos de la periferia, enajenados por el avance del
centro, “no ven” las diferencias polares, v recetan su misma
politica econémica y educativa, con resultados funestos. En efec-

~to, no reconocer la particularidad del subdesarrollo, su retraso y
subordinacion respecto del desarrollo y ventaja del centro, es no
reconocer la especificidad de las circunstancias nacional y sin

ese acercamiento es tmposible plantear cémo superarias

La otra cara de Ia moneda es que sin una poimca dei
 trializacin se ven obligados a abrir de par en par sus fronteras

(TLC) para “competir” (al td por td con el polo desarrn!lsde) yse

afanan por ofrecer 6ptimas condiciones a la in n
_ejemplo, en educacion, aumentan la oferta en _queﬁas-dosns
~ personal técnico bisico a cargo de las escue

cionales de nivel medio, e incluso '._'nivel super or omo las
~ versidades técmcas de dos anes', er -

Cabe sugerir que en luga e g_astat ele '

la modernizacidn, éste podria dedicarse desenvolver, medmnte
educacion, nuestras propias capacids licar el
la produccion, contribuyendo a h
~enddgeno, autosustentahlesyno un si
~ co. Pero la aplicacion de una polftrca ds :
~ proyecto de industrializacion para canzlizar progresivame"
~ todas las energias y el talento nacionales, ]
~ proyecto de nacion... Esta bﬁsqueda }ustiﬁca‘- én parte

planteamiento. :

Como vemos, la brecha enel ni\rel de las fuerzas oductiv ¥

disparidad en la obtencion de la plusvalia, entre centro y pe iferia,
afirma su poiar:zamén y condiciona de manera contrgstame Ias; -

formas sociales, pohtlcas ¥ cultura!es ¥ la educativa

Lo relevante €s que [a ganmcm extraordinaria ob;et:w} __dei -
centro, y la superexplotacion del trabajo en la periferw son rela-

ciones sustantivas que trascienden a las fuerzas productivas, la
estructura econémica y demds esferas de la sociedad al refun-
cionalizarlas a su propio designio.

En el polo des‘trrollado se lleva a cabo una revolucién tec-

noldgica, se impone una redistribucién del ingreso a favor del ca-

pital, y se estatuye el libre traslado del capital trasnacional. Eso

mismo ocurre con la educacion que, una vez incorporada al te-
rreno de la produccién, es absorbida y refuncionalizada como ele-
mento técnico productivo, que no formativo, y, por ende, maneja-
da cual mercancia. Asi, a medida que la educacion, por un lado,
da prioridad a la calificacion de la fuerza de trabajo, y por otro, va

 Coriat _"Benjamin ¥l taller y el robot, Siglo XX1, 1992.

limitando el aspecto formativo y socializador, tiende a actuar como
fuente generadora de las fuerzas productivas siguiendo la con-
signa de elevar la productividad, pero cuya meta suprema es contri-
buir al acicate de la ganancia extraordinaria.9

En la periferia la coexistencia de estructuras productivas
heterogéneas, de estrategias de plusvalia absoluta y relativa, la
dependencia cientifico-tecnologica, la subordinacién a las eco-
nomias centrales, ete., se resume en sobreexplotacion del traba-

Jo. Y como rasgos especificos de la politica neoliberal la brecha :
 tecnolégica se abre; el Estado neoliberal no puede ya financiar
na saiida"naclonal se intenta modernizar la planta productiva
ultados esperados y en cambio se genera el gran pro-

¢ la deuda externa. La trasnacionalizacién industrial, el
comercu), las privatizaciones y las desnacionalizaciones con-
1 ala penferia en productora de manufacturas para la
con base en el sector de maquila. Es claro que

a esfrucmra prnducuva de la periferia no requiere educacién para

ei'des m!lo --—de sus fuerzas pmduclwas— sino para el mmple

.-.cac:én debc seguir adaptando la fuerza dc trabajo
_ £ndu_stria trasnacionalizada; debe preparar el traba-
simpie para la maquila; debe preparar el trabajo complejo para
oducir las condiciones de subdesarrollo; y eso equivale a
ubutilizar :

Fftibei F. et al., La nueva division internacional del trabajo, Siglo
Méxmo 1981

- Gémez S, Marcela, “Formacmn de sujetos y alternativas pedagogicas:

- nuevas fronteras politico-culturales”, I Cotidiano, nim. 87,
~ enero-febrero, 1998.
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 y leoria del Estado, UAM-X, 4-7 de diciembre, 1995.

Hunlphrey,}ahn' “Nuevas temdticas en sociologia del trabajo”, Revista
_Latinoamericana de Estudios del Trabajo, aio 1, nim. 1
1995, México.

Hyman, R., “La teoria de la produccion y la produccién de la teoria”,
Revista Trabajo, ano 1, nim. 1, enero-junio de 1998, UNAM/

~ UAM-X, México.

Kern, Horst y Michael Schumann, “Hacia una profesionalizacion del
trabajo industrial”, Sociologia del Trabajo, nim. 2, invierno
1987-1988, Siglo XXI, Espaiia.

1

Rifkin, Jeremy, £1 fin del trabajo, Paidds, México, 1996.

, Globalizacion, capital y Estado, México, UAM-X, México, 1996.
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Lyotard, J., La condicion posmoderna, REI,
México (1990), citado por Marcela
Gomez 8., en “Formacién de sujetos y
alternativas pedagdgicas...”, El Coti-

diano, nim, 87, enero- febrero, 1998.
Ratinoff, Luis, “La crisis de la educacién: el
papel de las retoricas y el papel de las
reformas”, Revista Latinoamericana
de Estudios Educativos, vol.
nims. 3 y 4, 1994, México.

XXIV,

Pasado y Presente, nim. 24 1976, p 172

2 Charles Bettelheim. “Los trabajadores de los
paises ricos y pobres tienen intereses solidarios”,
en Imperialismo y comercio internacional, Sa-
mir Amin y otros, México, Siglo XXI, Cuadernos

Pasado y Presente, nim. 24, 1976, p. 172, Si
esto es asi, no es extrano adve :

afloja o se interrump:
cion, crisis mundial
Mundial, no pocos pai:
avances sustantivos e
tuvieron la oportunidad
productivo y creativo,
vaciones propias —si big
camente en todos los t
esfuerzo fue precisamer
desvirtuado por la subse
sustitutiva, que de nueva 1 cuenta fos
go imperial. Considero importante hacer una lec-
tura en este sentido de este proceso historico.

3 0, mds precisamente, si el método de obtencion
de la plusvalia —con su modelo de acumu-
lacion— da la clave de toda la construccion so-

cial y, por tanto, de la esfera politica y la educati-
va; asi, entre la sociedad desarrollada y subdesa-
rrollada, su diferencia estructural radica en la ga-
nancia extraordinaria del polo desarrollado, y la
hibridacién de plusvalia absoluta + relativa (= a
sobrexplotacién del trabajo) del conjunto subde-
sarrollado.

4 “El concepto de la flexibilidad ha venido a ser
[...] como un fetiche ideoldgico [...] El propésito
bésico [del trabajo flexible] es transferir los cos-
tos humanos y sociales de la empresa a los em-
plea.dos y la comunidad [asi] el discurso de la fle-
] pretende caracterizar lo que puede
ejor como una constelacion especi-

~ fica de opeiones, ventajas para los empleadores,

entre diferentes tipos y patrones de rigidez (Hy-
man, R., 1998, 29).

5> Nuestra tesiq —dice el autor— es que hay ras-
comunes a todos los paises de la
italista que pueden ser analizados en
el termedio” de lo especifico, entre lo
general de las leyes abstractas del capital y lo par-
ticular de su funcionamiento concreto en cada
pais. En su expansién por el mercado mundial el
capitalismo encuentra en las sociedades que pe-
netra determinadas condiciones historicas que
modifican e{ modo comeo se realiza su dindmica.

6 Un programa de transferencia e innovacion tec-
nolégica, al cual se aboquen todas las energias
nacionales, creativas y productivas del trabajo, a
partir de su formacién y calificacién. Lo anterior
supone un proyecto de nacién, un programa de

industrializacion... pero, lequivale esto 4 reinven-
tar nuestro pais?

7 Kreye, Otto, Max Plank Institute, Republica
Federal de Alemania, mimeo., pp. 25-26, 1977,
citado por Pedro Vuskovic, “América Latina ante
nuevos términos de la divisién internacional del
trabajo”, Economia de América Latina, nim 2,
marzo de 1979, Centro de Investigacién y Docen-
cia Econdmicas, A. C., México. marzo, 1979.

8 Y contina: “Gastamos menos que ellos en
investigacion y desarrollo y, ademds, muy poco de
los conocimientos que generamos se canalizan al
mundo de la produccién... , esta ausencia de
puentes entre el mundo de la educacién y el
mundo del trabajo es un rasgo central del conti-
nente... ¢l hecho de que nuestro esfuerzo educa-
tivo haya tenido motivaciones y canales diferentes
e independientes del mundo de la produccién, se
esfuerza en el hecho de que el mundo de la pro-
duccidn tampoco ha atenido incentivos para con-
siderar la agregacion de valor intelectual como
eje de su expansion”. , F. Fajnzylber, “Educacién
y transferencia productiva con equidad”, Revista
CEPAL, num. 47, agosto de 1992, Santiago de
Chile, p. 10.

% La educacién, al evadir la tarea formativa de la
personalidad, y del aseguramiento del orden so-
cial, para dedicarse de lleno al proceso técnico
gtivo, equivale a preparar un nuevo hombre
nsional: el gorila amaestrado taylorista
plazado por una especie de robot enajena-
_ jaula productiva. El encadenamiento del
proceso es como sigue: 1. La educacion es re-
querida a contribuir a aumentar la productividad,

para elevar la ganancia; 2. La escuela, conse-

ente, tiende a priorizar la calificacion de
a de trabajo por sobre el aspecto formati-
ializador, 3. La fuerza de trabajo escolari-
se realizarfa, produciendo mercancias para
| consumo directo, o para la produccion de los
medios de produccién (conservando y/o desa-
rrollando la ciencia y su aplicacién técnica), y, de
nueva cuenta, 4. Deviene una estructura productiva
renovada en pos del mismo objetivo, que requerird y
determinard nuevos tipos y anos de escolaridad.






