que intentan establecer el
versidad ofrece a sus estudidnd
de trabajo. En particular, erie
de andlisis enfocado hacia 3
Comunicacion de la Univers
(UAEM), donde se pretende
vy pormenores que el egres
campo profesional.

Es importante esclareée
sional y formacion acadé
basa en una encuesta rea
antes mencionada, donde v
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Superiores de Monterrey, Campus Estado de México.
Politicas y Sociales de la UNAM.

tema y ofrecen algunos puntos de vista sobre su paso por la uni-
versidad y su posterior integracion a la competencia del campo
laboral, asi como algunas observaciones sobre el plan de estudios,
la docencia y su formacion profesional en general.

Palabras clave

= estudiante
* universidad
* periodismo

En las altimas décadas, una de las temdticas que ha gene-
rado numerosas investigaciones ha sido la educacion superior en
México. Entre las cuestiones mds debatidas estdn: a) si los egre-
sados de las universidades de nuestro pais estin preparados para

enfrentarse al campo de trabajo; b) si las universidades realmente

pll
—\

endo con la funcion que les ha conferido la sociedad;

\3




La técnica

Para llevar a cabo una empresa de tal na-
“turaleza existen miltiples enfoques y
caminos, y que diversos investigadores se
han propuesto esta tarea, sin embargo,

las situaciones y, en segundo, los signifi-
cados pueden ser creados, usados, apren-
didos o heredados, poseen un dinamismo
una complejidad que desde el contexto
social no pueden percibirse estiticos, la

“entrevista en profundidad se planted en
_ _ ~este trabajo como la técnica idonea para
- : B ~ detectar las interacciones, aparentemente
El método : sin importancia, sobre lo que acontece en
- : : ~ lavida diaria, a fin de comprender e inter-
El anilisis cualitativo se antoja como el
método para comprender el origen, proce-
5oy naturaleza de la relacion entre el ejer-
cicio profesional y la formacion académi-
ca, ya que como lo manifiesta el tedrico
francés Pierre Bourdieu, fue inevitable
optar por el “modo de pensamiento en
acto”. :

UAEMycﬁrm sed.'L- ~

construir Pos relatos que 1os uh}em-osﬂg
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~pretar la pretendida relacién o ruptura :
: eﬂtrelaprﬁcuczperm&ssnm?e}m —
lum de la carrera en commimmﬂ ﬁe !8:;'.';

Hay que des{acm' que lzs enmutstas- :
en profundidad fueron el recurso para

este andlisis requerian, considerando que
el rumbo que tomaron dependié mais de
los informantes que de la entrevistadora.
Si bien las preguntas eran orientadoras de
la charla, los relatos de los egresados
adquirieron la forma que cada uno de
ellos le imprimio.

Aun cuando estas entrevistas se
realizaron en un lapso corto, los primeros
contactos establecidos fueron del tipo ex-
ploratorio, de tal manera que:

* Permitieron reestructurar y orga-
nizar el cuestionario.

* Sirvieron para aclarar algunos tér-
minos o situaciones que a los primeros
entrevistados les parecieron confusos.

* Propiciaron que se incluyeran den-
tro de la concepcion de la entrevista otros
aspectos, debido a la relevancia que pa-
recian tener entre los primeros entrevista-
dos.

Esto permitié centrar la atencién en
aspectos comunes a todas las entrevistas y
darles mayor profundidad. Tal fue el caso
de la preocupacion que los egresados entre-
vistados manifestaron en torno a la forma-
cion tanto prictica como tedrica que reci-
bieron en la universidad, en relacion con
sus necesidades en el campo profesional.

Dentro de las entrevistas se elabord
una serie de preguntas que pretendian
explorar la impresion que los egresados
tienen respecto a los lugares donde
pueden ejercer su trabajo como periodis-
tas; el valor de la formacién académica
recibida en funcién de las actividades en
la prictica profesional; y la percepcion
que tienen de su preparacién.

Sus respuestas en este rengion son
singularmente importantes puesto que
~los egresados entrevistados ya estin
lncerpamios al medio ocupacional y
- guardan una vision mds amplia sobre el
sentido de su formacién acadéﬂuu en
refacion con la practica periodistica, por
lo tanto, constituye un elemento a con-




po ;‘_::W que actualmente desempefian en el campo

jal, detal-manera que la entrevistadora lograra captar lo

mportante respecto de su propia experiencia y

l eitado su formacion académica en ello.
Se-plantéaron--préguntas-encaminadas a |

o i [l § ) .

-Wh;
Fpracticd. ASITHSINO,

Los encuentros

Fueron (tiles para que los graduados dieran a conocer su vision
sobre su trayectoria como estudiantes, al reproducir escenas,
situaciones y rutinas que viven los periodistas; ademds ayudaron
en la reconstruccién del campo periodistico, de su habitus, de las
relaciones y reglas que se establecen.

La entrevistadora

Cuid6 aspectos como no enjuiciar, permitir que los informantes se
expresaran sin interrupciones innecesarias, prestar atencion no

s6lo a lo que decian, sino también a lo que evocaban, y ser sensi-=

ble, es decir, percibir sus gestos y palabras de forma amistosa. No
perdio de vista darle seguimiento a los temas que surgieron como
producto de las preguntas, animando a los informantes para que
entraran en detalle, o bien clarificaran algunas de las ideas o
lenguaje empleado confusamente, puesto que habia que sonde:

detalles de sus experiencias personales y del significado que los

yen. Se puso especial atencion en las tri-
ghias y rutinas, como en otros aspectos de sus

p acuerdo con Bertaux, no podemos
stador “...cambia de actitud en el
Lion. Al principio su postura es la de
& busca contrastar sus interpreta-
_ entir, diferenciarlas, matizarlas,
nsolidark Bertaux, 1990: 137) Jal y como lo
senala este autor, se da un tercer cambio, que es cuan-
do los relatos llegan a un punto de saturacion.

El resultado del analisis
de las entrevistas

0, se llevo a
ompararon las
ion entre la for-

nd-ma pre e [a ruptura que
mire | Fia-repre i iversidad vy la
prictica representada por el campo profesional. De esta
manera, el resultado de analisis de las entrevistas gira en
torno a las principales preocupaciones que mostré la
generalidad de los informantes. Este espacio se desti-
nard a mostrarlos e interpretarlos destacando aque-
llos aspectos donde son notorias las coincidencias.

Lraciona-
iestres, los
duracion de




plano social, politico y comunicacional (...) busca responder posi-
tivamente a los cambios de la realidad, a la vez que prepara al

- minimo-de horas-cada-una-( fes alumno para un mejor ingreso al mercado de trabajo. Ese es nues-
W acio ¥ tro propésito.” (Curriculum de la LC, 1995: 5y 6)

Aun cuando el curriculum de la LC muestra que tras el mapa
hay un trabajo extenso y cuidadoso en la planeacién, persiste una
tendencia a la dispersion de las materias , por falta de ejes con-
ceptuales que apunten hacia una formacién profunda. Razén por
la cual los informantes manifestaron “una combinacién de todo
sin orientacién aparente”, “las materias no guardan una relacion
clara entre ellas”, “somos tod6logos, nece-
sitamos especializacion en dreas concre-
tas”. Esta circunstancia vivida por los
alumnos se manifiesta a través de sus
respuestas: “falta coherencia”, “es mini-
ma”, “raquitica”, “ni se analiza ni se estu-

' 43_%;@“}&5’::}‘_&%&;&
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sobre pensamiento politico o economia,
por citar algunos ejemplos, de manera que
se convirtieron en talleres de escritura, y
no en espacios de reflexion orientada
hacia la expresion escrita,

También senalaron que particular-
mente el drea periodistica parece relegada
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Cuando se le preguntaba al alumno

= sobre ¢Cudles materias opinas fueron

== deficientes? La mayoria de los infor-

S=== mantes le atribuyeron la responsabilidad
== al profesor, lo que refleja la pasividad

i del alumno con relacion a su papel en

Lel proceso de ensenanza-aprendi-

i zaje. Fue asi que se escucho:

_ - En cuanto al profesor y
= su formacion docente: “le falt6

preparacién”, “no supo im-

Ppartir su clase”, “era poco di

3 ddctico, muy aburrido”, “no

, e Sobre la formacion vehiculada por
" el plan de estudios, se escucharon opi-
niones como “los comunicélogos salimos
de la universidad sin una idea clara de lo
que podemos hacer con nuestra profe-
sion”, “somos todélogos y al momento de
la verdad, no tenemos una idea precisa
de lo que somos”, “uno puede tener claro
que se inclina hacia el periodismo pero
(...) iy el resto de la comunicacion para
qué nos sirve?”. Llegaron a expresar que
al egresar de la universidad percibian su
nivel profesional como bajo. Todos ellos
manifestaron que una opcién para mejo-
rar el plan de estudios es la especiali-
zacion, de tal manera que ¢l alumno se
concentre en una drea especifica, puesto
que ellos se consideran producto de una
formacién confusa, sin conocimientos
profundos en nada.

* En cuanto al nexo de la formacion
académica con la prictica periodistica
apuntan que es minimo, “fuera de aque-
llos casos particulares en que el profesor
nos pedia tareas relacionadas con la pric-
tica de la profesion”, “incluso el tipo de
periodismo que abordamos y ensayamos
en el salon de clase, tenia poco que ver
con lo que se vive en la realidad”. Aqui
surge nuevamente su interés por la espe-
cializacion, de forma que “el plan de estu-
dios orientara al alumno a profundizar en

un 4rea”, “para que se llegue al fondo de

que empezibamos de cero”. Esta altima

observacion fue expresada por los infor-
mantes reiteradamente.

* En la relacion alumno-maestro
persiste la idea de que pricticamente toda
la responsabilidad de que los alumnos
aprendan recae sobre el docente: “el maes-
tro ensefia lo que considera importante”,
"los contenidos de las materias cambian,
si cambian al profesor”, “el curso pudo
ser bueno con otro profesor”. Mientras
que reconocen que ante los problemas
que ahora perciben, los alumnos conser-
varon una postura pasiva, sin hacer nada
por mejorarla.

Esta vision generalizada entre los
egresados fue resultado de una serie de
preguntas relacionadas con la formacion
que proporcionan diferentes materias del
plan de estudios, de tal manera que ellos
ayudaron a identificar las dreas que posi-
bilitan una mayor o menor formacion.

Fue por lo que se formularon pre-
guntas como:

¢Cudles son las materias que pien-
sas que te brindaron una mayor forma-
cién? De sus respuestas sobresalen los
Géneros Periodisticos, Fotografia, Talle-
res de Investigacion, y Comunicacién y
Literatura, resaltando el sentido practico
que las caracteriza.

-preparaba su clase”, “lo ﬁmco

que hizo fue repetir el libro de

— .memoria”

* Respecto a problemas
metodoldgicos: “se mostrd apatico

al transmitir su conocimiento”,
“nos imponia su método mecinica-
mente”, “era demasiado autoritario”;

* Relacionado con lo que el profe-
sor le exigia al alumno: “pedia muchas
tareas sin sentido”, “nos exigia debido a
que €l no se integrd al grupo”, “le falté
claridad a su posicién ante el grupo”.

Como se observa, las opiniones
poco tienen que ver realmente con la
metodologia. Se confunde con
interés, que se relaciona con lo
espontdneo o lo ameno. Snyders,
por ejemplo, critico el tipo de
educacién que inicialmente se
preocupé por los intereses
inmediatos, cambiantes y su-
perficiales en- los alumnos.
Existe también complicacién
en la concepcion de interés
puesto que, en general, poco
tiene que ver con lo que el
docente ensefia.

En relacion con la ruptura
entre método-contenido su origen se
observa en la concepcion instrumen-
talista de lo metodoldgico por parte de
los alumnos, es decir, que el método se
reduce a la técnica, desvinculando al
problema del conocimiento. El objeto de
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habian sido materias aridas desde la
vision del periodista, sin ningtin sentido
aparente, de Seguro para sus companeros,

—dedicados a la investigacion o a los medios
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electrénicos, fas debilidades de su forma-
cién se ubicaban en otras materias, pero,
a fin de cuentas esto es indicador de lo
amplio-del territorio que pretende abarcar
Yo LC ——

d}‘uﬁfes S0 fos cemteuidas que fal-

niones como “hizo falta”, “carecemos de
conocimientos que nos permitan aportar a
una nueva ¢tica del periodista”, “no hay
valores en la prictica y nosotros carecemos
de argumentos ¢qué se puede hacer?”

Parte del origen de estas situaciones
se concentra en dos puntos neurdlgicos: la
relacion de maestro-alumno y, la del
método-contenido de la materia, tenden-
cia natural de un tipo de didictica clasi-
ca-donde prevalecen como elementos
pedagogicos basicos el maestro y el con-
tenido.

En todas las entrevistas, el maestro
aparecié como un elemento determinante

tzmﬂ > ﬂr ﬁ?rmscmn .:pmfesfmaf’ —

on-efl - - aprendizaje: “Supodespertar- nuestro-
~ética profe : . -..'-'_"mteres" ‘“era metmﬂor” “sn -c]zse erd=—m
ipn;'o Mm{:entm kﬁimea de-h : '_-
pfnfesrdtﬂleaqmﬁuesecscuéhmnup! —

'carnpo periodistico:

Ce&tmmel maestro las cundnmones que
afeefnn el proceso de ensefianza-apren-

refacion. con diferentes
sobre dicho papel y sus funclones.

* Por formacién del profesor: “Se ===Segiitsus

debe a su trayectoria”, “conoce bien su
materia”, “sabe dar bien su clase”.

* Sobre la responsabilidad del profe-
sor:-“Fue un profesor responsable”, “fue
dedicado”, “mostré empefio”.

* Relacionado con la pasividad del-

ali:mno ‘en el proceso de ensenanza-

-mrapnmm-&e;_

politicamente importa
co y nos inivitaba a hac

En el caso concret
dos, calificaron de exce
sus profesores de perio
cion de los contenidos,
dad que les hizo experi
asuntos como: la re
blecieron con fuentes
manera como se desarrol
cio social y las ventaja
brindado en la pricticas
anécdotas que mar¢
sobre el habitus y las réld
po profesional.

En cuanto al papel que desem-
penaron ellos como alumnos en el proce-
so de ensenanza-aprendizaje, sélo un
entreyvistado reconocié que €l mismo fue
decisivo para que la materia fuera defi-
ciente.

En tanto que al referirse a los con-
tenidos lo hacen con vaguedad. Comentan
contribuye a la formacion del perio-
Simportante”; “algunos temas
0fi-basicos: como para reflexionarlos

imas” porque como ellos lo
I enidos se repetian. Puede

a lo largo de la carrera
------ jo como el docente repro-
- lasipformacion continuamente.
omentarios: “los contenidos se
repiten”, “la bibliografia es la misma en
diferentes semestres”, aunque no fueron
claros al argumentar lo que significaba
“repetir contenidos”,

¢Qué opinion tienes sobre la forma-
cion tegrica y Npmcuca que reab:st&ﬁntre, /

S -

wﬁmhﬁ nos e




' 29 / diciembre 2000.

= que le;perﬁ:i%e al

la construccion de
@ critica es un ele-
iya que le brinda
§ lo criticado. Es
gifuncion de la
LEllo lo facul-

Dicha formacion le per
conceptos como parte de una ag
mento fundamental de este tipg
al sujeto la posibilidad de consti
una vigilancia que el individgs
relacion de su trabajo con su oy

~ ta para encarar problemas fomuhndo ntas dife-
:emes en nehciéﬁmn Losfenémenosdelacmnunjcacxén

"' "'_m-se? ia furma:ciﬁn eomeptual & e
egresado de la licenciatura en Co--:
municacién debahr aauntns de diferente orden, ya.

'_ acelanes, el”"saber hmer 3

dsi magicamente, los conceptos, o
comprobacion en la realidad de
b entonces, es comprensible que
scasa”, “deficiente”. En su ma-
fa teoria y la préctica estdn des-
faran dificultades en la prictica.

en comunicacién quienes han
Finacion teérica o conceptual pro-
dad, ante el “saber hacer”, tal como lo
Brozco. (1992)

illo hablar de este tipo de forma-
dos a largo plazo. Sin embargo,
s objetivos trazados por la uni-
la institucion, que, a mediano y
€ un pensamiento creativo y pro-

ido, dentro de un campo de
icacion.

L _ﬁfur.macmn concepma.{ es producto y reﬂeio de las dife

rentés pricticas educativas de investigaciﬁn que se generan den-
tro de la universidad. No sélo se encamina a las generaciones a

producir conceptos 0 teorizar, smo a pensar la realidad en forma
distinta. SR

En este sentido, en el pl
licenciatura en Comunicacién
cibe como un compuesto de e
indispensables para el sustentg
nomo y creativo tendiente a 12°
que ciertas situaciones de la ré
dos a un conjunto de técnicas
diante ejecutar acciones frente

Aqui existe una confronta
la teoria se concibe como unae
otra, se le exige a la universidad
al estudiante de tal modo que le'p _
resolucién de problemas inmedi uenologre
extraer explicaciones profundas

Gran parte de la configurs
dios se inclina hacia un tipof
docientas setenta horas carga (i
ochenta y cuatro estin encam
teorica (Curriculum de la LC,;
mensionarse en un contexto §
cuentas determina el tipo de p
sados en el campo de trabajo.



educaﬂvo dominante ni-a las demandas
concretas-del medio ocupacional que-€s
el que-califica la eficiencia del sistema
educativo apartii-de la eficacia en el -
desenipeno de habilidades y téenicas.
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Elama la-atencién que los alumnos
no perciben a ciertas disciplinas como ele-
mentales-para facilitar la formacion tedri-
ca a-mediano o largo plazo, sino que se
concentran en aquellas que tienen eféctos
inmediatos —como son los talleres o mate-
rias pricticas—. Lo demuestran cuando
sefialan que “esas si tienen una aplicacién
inmediata en la préctica periodistica”,
“ahi no hay que abstraer, hay que aplicar”.

En lo referente a la formacion teéri-
ca, particularmente en comunicacion, se
ignora la relacion existente entre la for-
mulacién conceptual y el objeto especifico
de conocimiento. Dicha ignorancia es la

_.que. los Ileva a gdllfltdr £omo “mcompan-

niftcaﬂt; de Ia teort’a enmo elemenm ﬂece-

sario-en-la-formacion académica univer-
sitaria, dado que s el lugar propicio para

la generacién de conogimientos, y Ja nie-

- provienen.de dos tipos de.situacio

fia-demasiada teorfa
j problemas a los qiie
yrictica periodistica”;
a-deberfan-darnos
fenes de redaccion perio-

¥6llo, cuando frabaje-
§0-n10 5irve-de-na

os-debates sobre las
conceptual quedan
fifos ¥ si se da pauta al
seurricula profesiona-
fcoloca ante el peligro
escueld tecnolégica,
stobra-cada vez mis
§ de comumcacién

ool 'cn_frentaresta_ ten-
Bpuede olvidar que el

isamiento auuinemo

El problema que perciben los egrcsa-

dos-respecto a-su formacion sé relaciona

conla dispersion que experimentan res-
pecto-al curriculum, por elfo-hay comen--
tarios-que paradé};cameute expresan “la
teoria es rica-aunque un poco desorgan}-
zada™ o “es deficienite porque no establece
su relacion con otras materias’

En esta aproximacién inicial se
logra ver las deficiencias de que adolece
el actual plan de estudios. En relacion
con la formacion teérica, ocho de los
doce egresados entrevistados piensan que
es deficiente, repetitiva, desagregada vy
subjetiva.

Aqui podremos identificar expre-
siones en el discurso de los estudiantes
que hacen referencia a la deficiencia y/o
carencia de formacién conceptual en el
curriculum. Las dificultades internas

lumammente. Gahﬁgarr que “las {emas no
“se profundizan,-por 1o tanto, es deficiente,
excesiva, por 10-qué los temas no son abor-
dados-ni reflexionados 1o suficiente”.

feran “puro tollo” y

¥a en busca de la for-

* Por ofra parte, la dificultad estri-

~ba en la metodologia relacionada con la

prictica educativa que los alumnos
deben ejercer para incorporar el proceso
de aprendizaje. De aqui que expresen que

~€5 “muy pobre puesto que sélo se lee y-no

se discute”. Incluso en este sentido hubo
quién opind que el profesor abusé, puesto
que le pidi6 preparar el tema en vez de dar
la clase €l mismo.

Asi, hay que senalar:

¢ La inminente dificultad de los
alumnos para conceptualizar la formacién
tedrica, sin comprender que es funda-
mental para construir un pensamiento
autanomo, y

* aquellas deficiencias que docentes
y alumnos han arrastrado desde su esco-
laridad previa, donde la teorfa no ha teni-
do un papel importante.

- Formacion practica

del comunicélogo

Aunque las opiniones estin divididas,
todos ellos coinciden en que la prictica de
la profesién la aprendieron después de
haber concluido sus estudios, al momento
de incorporarse al campo periodistico,
aunque la mayoria reconoce que poseia
mejor preparacion y mas informacion que
algunos agentes formados empiricamente.

En la comunicacién, la profesion es
concebida, desde la prictica, como una
bisqueda de solucién a problemas técni-
cos o productivos, limitando al minimo la
labor de teorizacién, pues es considerada
initil o improductiva. La prictica de la
profesion es bdsicamente operativa, sin

= posibilidad “de=anilisis critico ante el
~mundo-de lo-existénte, de tal manera que
~¢l pensamiento estd al servicio de deci-
- jswnes administeativas, en vez de que sean
~ el eje de éstas. Se fiende a la manipu-

I_é.t:ié_f: de la realidad y no hacia su expli-
cacion, incluso su  transformacion.

(Follari, 1982)
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cionadas directamente con un nivel
especifico de calificacién laboral.

Esto es destello de un proceso de
crecimiento econémico y desarrollo tec-
nolégico, del habitus en la prictica pe-
riodistica, que finalmente se tradujo en
una serie de propuestas educativas refle-
jadas en el plan curricular. La universi-
dad responde al juego del campo perio-
distico como un reproductor y maestro
del habitus.

ciente, ademds de ser el compromiso que
la universidad contrajo con la sociedad.

La practica
ées un hacer?

Como se dijo anteriormente hay una con-
fusibn en cuanto a que la prictica es
hacer. Esto tiene implicaciones que hay
que comentar. Primero, que la negacién
de la formacion tedrica impide que se le
dé sentido a una conciencia de la transfor

- Se ve a la préctica como
una forma de salir de la
situacion escolar, como una
manera de cosificar la reali-
dad, como si hacer prictica
significara hacer algo fuera del
sistema escolarizado.

* Al docente se le confiere la
responsabilidad de la prictica o la
ausencia de ésta. De aqui que se
escucharan opiniones como “el profe-
SOr no se preocupé porque practicd-
ramos” o “eso depende del profesor”.

* Se concibe a la practica como inte-
gradora de la realidad. Por eso encon-
tramos opiniones tales como “hay que
combinar la teoria y la prictica de acuer-
do con las nece-sidades de nuestra reali-
dad”, “requerimos no tantos cono-

l

san, implica la necesidad de adap-

tar el curriculum a las necesidades

de la realidad, o lo que los alumnos
consideran es saber resolver los pro-
blemas de la prictica; bajo el riesgo de
que el plan de estudios inicialmente
responda a exigencias de tipo técnico,
desarrollar habilidades requeridas en el
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la formacion conceptual como una

A... ¢Se articulan?

lanteadas no contemplan en forma
ria y prictica, y esté ausente en el dis-
itrevistados, resulta importante

g quiere decir
¥ prictica
5 a polos

En la formacion del comunicé-
logo-periodista no deben negarse las
necesidades técnicas de su formacién, sino
que hay que plantearles que la resolucion de
los problemas teéricos son bdsicos en las ciencias
soaa[es y parucu[armente importantes en la formacién de un

-

ion qu hab_;; de abstraer iufotma-

I réctica se percibe fragmentada por
dido a que:

* Desvinculan la teoria de la técnica: “ojald hubiéramos rea-
lizado mds pricticas, cursar mds talleres porque cuando se traba-
ja en los medios, la teoria no sirve de nada. Uno empieza a apren-
der en la prictica.”

* Se percibe a la experiencia practica como elemento funda-
mental del conocimiento: “la teoria se lee y se discute, pero la
realidad es otra muy diferente. Para enfrentarse a los problemas
de nuestra profesion, necesitamos mas préctica.”

Esto nos lleva a pensar en otrg:
educativa que se refiere a la insistent
estereotipados y a la biisqueda irraciol
Al respecto Hilda Taba senala que:

“(...) debe tenerse presente, sin
son productos inadvertidos de otras
falta de comprension del significadd

diente, la concepcion de las mafe
informaciones mas qu

mente, el hecho deg
sincrasia parece
tros cuyas 'p
reorganizal
nuevas

lladas.’

‘ recibe “informaci

. rentemente sin si

queda clara la |
¥ den art
ceptos —ijt
quieren sentids
comprende los p
los que da paut
tanto, nuevamente se i

Confusion teoria-p
problematica de la
como campo de

Los jovenes se sienten confundidos,
blemaitica de la comunicacién como
resultante de combinaciones de vario
de legitimarse socialmente y, en esp
(Orozco, 1992) El gran reto es erigin§
conocimiento propio. Mis adn, el com
campo profesional, como ser pragmitico
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en el que se conjugan miltiples disciplinas demandadas por el
mercado y el continuo avance tecnoldgico. El resultado es la difi-
cultad para delimitar y concretar el objeto de estudio como cien-
cia y hasta los métodos para abordarlo.

De hecho, la problematica abordada desde la comunicacion
estd legitimada socialmente mas por la cuestion ideologica que
la circunscribe, que por ser una herramienta que colabore en la
descripcion del fenémeno social.

El momento en que surgen las licenciaturas en comuni-
cacién —década de los 60— lo hacen como un proyecto de moder-
nizacion de las profesiones. No se puede olvidar que en esta déca-
da era imperativo la modernizacion v legitimacion de las naciones
modernas, por lo tanto, esto implicaba la evolucién de sus insti-

Preambulo final

Junto con la mirada etnogrifica surge un discurso sobre las
pequefias cosas tales como horarios, actitudes, situaciones,
etcétera, que de alguna forma establecen una relacién con lo que
en el campo profesional y el ejercicio periodistico se acostumbra,
es parte de la rutina; por ejemplo, la biisqueda de informacién en
lapsos cortos; la redaccion obedeciendo a géneros periodisticos
estructurados y limitados, a reglas y condiciones para relacionarse
con otros sujetos (...), entre los alumnos se distinguen aquellos
que poseen habilidad para escribir bien y rapido, visto por ¢l y sus

principio F rarquiz:

cualidades, sin perder de

dientes de lo que sucede en el campo profesional. Se pone

en evidencia la relacion existente entre la clasificacion que
lleva a cabo la universidad y las clasificaciones sociales que
posteriormente experimenta el egresado al momento de incor-
porarse en el campo profesional periodistico.




ncidn d;e dicha méquma‘-

como periodista; mientras-de salida ser el capital escolar repre-
sentado en la obtencién del titulo. También se puede tomar en
cuenta la relacidn entre estas dos dimensiones cuando entre los
alumnos se perciben diferencias tanto en el rendimiento académi-
co (del alumno con mds bajo rendimiento hasta el de mayor
rendimiento) como en el grupo sociocultural del cual procede
(hijos de comerciantes o empleados; hijos de profesores universi-
tarios, hasta hijos de altos directivos o comerciantes exitosos).
Louis Pinto lo llama la oposicién entre un polo dominante y un
polo dominado donde se ubica el principio de la correlacién entre

;\.BQ“:&'\@“WW :

sidera de entrada que en pﬁnclpw es faclor decisivo el capifatcul-
tural heredado, de tal manera que hay que eonsider&r fa profesion——
del padre, por ejemplo; o $i-algin pariente cercano- ha ejercido

ermedia (en la ‘buena medida’) aparecen Tos
dos con el 'cuidado’, la 'seriedad’, la 'solidez', y
as alta se llega a los alumnos capaces de acce-
il', a lo 'personal’. Incluso dentro del grupo de
una oposicion en la modalidad de éxito: a los
ites portadores de un logro alcanzado con 'facilidad'
2' 0 la 'eleccion’, se oponen a los sujetos porta-
Gnicamente negativa de éxito, marcada por el
0", la ‘aplicacion'. Carreras, cualidades esco-
pstablecimientos (...) siempre manifiesta esta
Sforma noble de excelencia y forma puramente

i de manifiesto la falta”. (Pinto, 1993: 34)

ihensiones —social y escolar— las clasificaciones
fitnn trasfondo, que si bien se hace patente en
_ meucianar 4tr1hutos dete,rmmados casi.
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