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- Resumen

En el presente trabajo se confronta el viejo paradigma que conci-
be el proceso de ensefianza-aprendizaje como la mecinica trans-
mision de saberes y se.presenta la atrevida propuesta de un nuevo
paradigma filoséfico indispensable en la educacion futura: la crea-
tividad. Visto desde este enfoque, el acto educativo transforma al
sujeto y no reproduce ni al docente, ni al bagaje cultural que éste
posee; al tiempo que se enfrenta a lo tradicional bancario o acu-
mulativo al afirmar la libertad del hombre como principio creador
de la individualidad y de las circunstancias ortegianas.

La posicion anterior plantea una peculiar epistemologia en la
que el acceso al conocimiento humano es dinimico y permea en’

la persona las estructuras e ideas con las que se explicael mundo. 8
* (Conocimiento

La teoria integradora de las formas o “gestalt théorie” constituye
un antecedente de inicios de este siglo que concluye, la cual per-
mitié el desarrollo del conocimiento desde un todo organizado.

Consecuentemente, dicho concepto no es una mera afirmacion
parcial, sino que el individuo da sentido a sus percepciones desde
la integridad.

La naciente epistemologia consiste en explicar el conoci-
miento como una relacion creativa que modifica tanto al ser
humano como al objeto en el mismo acto de aprehension, sin de-
trimento de los datos sensibles que todo individuo cognoscente
obtiene del mundo. Con ello supera, por una parte, la tradicional
oposicién entre sujeto y objeto, al darle otro significado y, por otra
parte, el problema de la adecuacion entre ellos, para asegurar el
concepto de verdad e imprimirle otra dimensién.

e (Cambio
= Valores



Tratar sobre la educacion despierta
siempre posiciones encontradas: del op- ;'
timismo y satisfaccion que representa el
aprendizaje se pasa al sentimiento de de-
rrota cuando lo aprendido no siempre
coincide con los requerimientos que la
realidad impone al conocimiento obte-
nido, o mds precisamente, a la prictica  a
profesional. =

Mis alli de su dimensién pedagé-
gica y de la determinacién de sus con-
tenidos, el escollo central de la educacién
hay que ubicarlo en un terreno mds
abstracto, y seguramente menos preciso
que la pedagogia o los temas de apren-
dizaje. Me refiero a la cosmovisién, que
abarca a los contenidos, a la forma de
transmitirlos, pero que también tiene que
ver con los fines que se persiguen con la
educacion, incluyendo a los paradigmas
tedricos que sustentan la explicacion de
estas cuestiones, y a los valores que deter-
minan y dan cohesion a toda comunidad.
Consideramos que la vision que una
sociedad tiene de si misma y la valoracion
que hace de ella, de sus individuos, y del
mundo que la rodea, determina el sentido
que tiene cualquier aprendizaje, porque
esa Optica del mundo es la que estd en el
origen en toda percepci6n sensible que un
individuo tenga acerca de las cosas, y de
acuerdo a ella se conceptualizarin los
nuevos conocimientos.
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mundo? {Cudl es la explicacion de la rea-
lidad que subyace a todo modelo de edu-
cacion?

Una rdpida y simple respuesta a estas
cuestiones opta por enfatizar en la trans-
misién de los valores y los conocimientos
recibidos dejando de lado el hecho de que
la sociedad no es una simple transmisora
de valores y conocimientos absolutos y de-
finitivos, sino que estd en cambio conti-
nuo; en efecto, toda sociedad cuestiona,
reforma, rehace, transforma, construye
tanto los valores que la cohesionan, como
los conocimientos que tiene acerca del
mundo, de los cuales se sirve para actuar
sobre la materia y transformar a la natu-
raleza en satisfactores.

El problema de las sociedades occi-
dentales en cualquier etapa pasada ha
sido encontrar la forma de conciliar lo
que se concibe como estable y definitivo y
lo nuevo que surge desafiando la perma-
nencia, aquello que hasta entonces ha
sido considerado como eterno. Ahi estd el
conflicto personificado en Galileo, en
Giordano Bruno, en Lutero, en Darwin, y
en muchos otros.

En las sociedades modernas el con-
flicto entre lo mutante y lo permanente se
presenta como su problema central res-
pecto a los valores, al conocimiento cienti-
fico y al desarrollo tecnoldgico. Albert
Einstein vio claramente esta traba cuando
afirmé, quizds con decepcidn, que “la
fuerza del dtomo lo ha transformado
todo, excepto nuestra forma de pen-
sar”,

Es la ‘forma de pensar’ lo que estd
en juego en todo proceso educativo,
porque la sociedad pretende formar a los
educandos para perpetuar en ellos su
forma de pensar, pero es también la “for-
ma de pensar’ de la sociedad lo que los
educandos cuestionan una vez que han
desarrollado su capacidad para pensar por
ellos mismos. Por otra parte, es la ‘forma
de pensar’ que prevalece en una sociedad
lo que algunos de sus sectores pretenden
modificar a través de la educacion para
imponer su propia ‘forma de pensar’. Lo

que Einstein denuncia, de hecho, es la
ausencia persistente de las nuevas expli-
caciones cientificas acerca del mundo
porque la ‘forma de pensar’ en nuestra
sociedad es ajena a dichas explicaciones.

Sobre este aspecto pretendemos in-
sistir en el presente ensayo; intentamos
establecer tanto cuanto nos sea posible,
que la educacién puede y debe tomar en
consideracion las nuevas explicaciones fi-
losoficas y cientificas no solamente como
contenidos 4 transmitir, sino también
como elementos indispensables para cons-
truir una nueva ‘forma de pensar’ mds
acorde con las circunstancias en que se
desarrolla todo hombre y mujer actual-
mente.

Consideramos que la ‘forma de pen-
sar' a la que se refiere Einstein es el cen-
tro de la educacion, su sentido mds acaba-
do. ¢Significa esto que la educacién es-
taria orientada a ensefiar a pensar?

Por nuestra parte postulamos que la
educacién, mds que un mecanismo estati-
co dedicado a la transmision de conoci-
mientos asimismo estdticos, deberd verse
como una formacién del individuo para
pensar en términos de creatividad en un
mundo eminentemente dinimico que cam-
bia en forma permanente. La creatividad
constituye el valor fundamental en nues-
tra sociedad marcada por el cambio, v que
se sabe que existe gracias a que se paten-
tiza; la creatividad, por consiguiente,
puede ser concebida como el fundamento
sobre el que se construya la educacién del
individuo. Por otra parte, el objetivo tlti-
mo de la educacién es la formacion tinica
de cada individuo, considerado como ele-
mento constituyente de su propio grupo
social.

Sin embargo, la creatividad es un
hecho que requiere ser explicado y justi-
ficado. Por eso pretendemos seiialar los
fundamentos filosdficos que permiten
explicarla. A este respecto sefialamos tres
aspectos que sustentan una vision de la
realidad y de la educaciéon como cambian-
te, cuya dltima realidad es la creativi-
dad misma: (1) La explicacién del cono-

cimiento como construccion de formas o
ideas a partir de sensaciones, dejando de
lado la simple obtencion de las mismas.
(2) Una explicacién de la materia mds
acorde con los paradigmas cientificos
vigentes que permite concebirla
como flujo permanente, en con-
traste con una vision esencialista

de la misma. (3) La libertad del
hombre como principio crea-

dor de todo individuo y de su

entorno tanto fisico como

social.

Una nueva
epistemologia

Se habla de una epistemologia
nueva en contraste con la que deriva

de Aristoteles y de Platon; estos
creadores del pensamiento y de la civi-
lizacion  occidentales  vieron al
conocimiento como la obtencién de for-
mas, ideas o conceptos que existen fuera

del individuo y que vienen a ubicarse, a

partir de la percepcion sensible, en la fac-
ultad cognoscitiva del in-dividuo. Su
explicacién perdura hasta hoy, y con ella
ha transitado nuestra civilizacién
durante 25 siglos.

No es nuestra intencion
exponer el detalle de la expli-
cacion del conocimiento hu-
mano. Para el objetivo que
perseguimos creemos que
basta con senalar que en la
explicacion  epistemologica
tra-dicional se subraya la
oposicidn entre sujeto y obje-
to: entre quien conoce, y lo
que es conocido. Se asume que
el conocimiento consiste en la
obtencion de ideas o formas,
tanto en la tradicion pla-tonica
como en la aristotélica. En todo caso,
el conocimiento trae de su exte-rior
las formas y las adopta como una cual-
idad de la que se apropia a través de su
facultad cognoscitiva.



Hay que resaltar el hecho que esa
explicacion, principalmente la aristoté-
lica, supone un mundo compuesto de
esencias, independientes unas de otras;
cada ser es algo terminado, o al menos su
desarrollo ya estd predeterminado por su
concepto de perfeccion, o por lo que los
aristotélicos llaman su causa final pro-
pia. En otras palabras, es una explicacién
que excluye a la creatividad porque ya todo
estd acabado, si no de hecho, si en poten-
cia.

La educacién que por siglos se derivé
de tal explicacién debi6, necesariamente,
tomar como su valor Erinci pal l1a transmi-
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Contrasta con esta explicacion del
conocimiento la que otorga al sujeto una
elaboracién activa en tanto que participa
en la manera como se apropia —construye
diriamos nosotros— las formas o ideas por
las que es capaz de explicarse el mundo.

Se trata de una nueva explicacion
que pone el énfasis en la creatividad de
cada individuo al conocer, en la medida en
que éste participa activamente en el co-
nocimiento transformando la realidad al
darle un sentido y transformdndose a si
mismo en tanto que cognoscente.

Esta forma de explicar el con
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proceso del conocimiento, pero se reducia
a la abstraccion de lo no substancial, es
decir, de los accidentes, para formar la
idea, cuyo contenido era la forma univer-
saI Ahcra la Gestalt logré demostrar

: almente que la accion del suje-
Djeto que es conocido no con-
abstraccion de formas, sino en
on de un sentido que impone
gpciones sensoriales ubicindo-

onindolas.

misma direccion, ya en la se-
id del Siglo XX, Jean Piaget de-
S 1o que el sujeto afade a los
“datos sensibles que percibe es tan impor-
tante como la informacion que éstos apor-
tan acerca del mundo exterior que los
genera. En otras palabras, sostuvo, basado
también en trabajos experimentales, que
lo que conocemos no es una simple abs-
traccion del mundo que nos rodea, sino
una transformacién que el sujeto opera;
transformacion que abarca tanto a los da-
tos percibidos que proceden del mundo,
como al individuo que los percibe. Se
destaca aqui el papel central de la creati-
vidad, aunque Piaget no la llamé asi. El se
refirio a la ‘transformacion’ que se da tan-
to por parte del sujeto que conoce como
en el objeto que es conocido.!

Gracias a estos antecedentes entre
-otros muchos es posible pensar ahora
imiento es el resultado de una
ra, y no una simple obtencion
r un proceso de abstraccion

cacion basada en esta expli-
ocimiento enfatizard nece-
estudiante tome con-

La nueva epistemologia que sefiala-
mos consiste en explicar el conocimiento
como una relacién creativa que construye
tanto al sujeto como al objeto en el mismo
acto de conocer, sin detrimento de los da-

tos sensibles que todo cognoscente obtiené™

del mundo. Se supera con ello la oposicién
tradicional entre sujeto y objeto, dindole
otro significado, y el problema de la ade-
cuacion entre ellos para asegurar el con-
cepto de verdad cobra otra dimension.?

Esta explicacion supone una visién
mds acorde con la actual ciencia fisica
segin la cual todo estd en interaccion per-
manente. Esta interaccion condiciona la
existencia misma de las cosas que estd le-
jos de llegar a término; es mds bien algo
que se determina permanentemente, lo
cual permite concebir que cada cosa existe
gracias a su relacion con las demds, y que
todo se vea inmerso en un cambio cons-
tante que contrasta con una vision del
mundo a partir de esencias ya acabadas y
definidas.

En el caso del conocimiento, la inte-
raccion fisica entre quien conoce y lo
conocido, que se ve como pensamiento,
puede considerarse también como pen-
samiento del pensamiento, es decir, como
conciencia.

Esta interaccion fisica a la que pode-
mos llamar ‘prehension’ desde la pers-
pectiva de la conciencia, es ocasion para
crear una nueva realidad diferente de la
percepcion sensorial. Asi, la percepcion
sensorial que sobre un objeto tienen dos
sujetos es diferente en cada uno, no obs-
tante que ambos coinciden en llamarle
con un mismo término, sea ‘piedra’, o

““drbol’, o ‘casa’ o ‘caballo’, etc. Por ello es

posible sostener que el conocimiento es un
proceso constitutivo, como lo es toda enti-
dad existente; y lo que constituye al sujeto
es justamente su accion cognitiva, su con-
ciencia. Alfred North Whitehead3 cuando
trata del conocimiento, habla justamente
de ‘superjeto’ en oposicion al ‘sujeto’ que
tradicionalmente se ve como el sostén de
las formas conocidas por abstraccién. El
‘superjeto’ seria el resultado de la pose-

se relaciona con el mundo
conciencia, ;

Por otra parte, el conos
cimiento humano se refiere a
la presencia inmediata de la®
realidad que se percibe fisi- &
camente, pero sobre todo al
simbolismo, cuyo origen y&
punto de referencia es el cuer-
po humano. Por su parte el
simbolo no es univoco, sino que
es ante todo una referencia cam-
biante constituida entre la con-
ciencia vy la experiencia; referencia
que permanentemente se construye,
se destruye, pero también se recons-
truye. El conocimiento, por tanto, pue-
de verse como actividad creativa, y no
como simple obtencién de formas o de
esencias que existen en si mismas como
esencias perfecta y definitivamente defi-
nidas.

Una nueva
explicacion de la
materia

El segundo elemento que pe
mite pensar en una cosmo
vision centrada en la creativi-
dad se refiere al concepto de |
materia que manejan los fisi
cos desde hace casi ya u
siglo. Sefalamos en el aparts
do anterior que una nueva
explicacion del conocimiento
supone una vision del mundo
que difiere también de 1a que here-
damos de Aristoteles, sobre todo en
lo que hace al concepto de materia.

La fisica atdémica actual explica a
la materia como un flujo constante y en
devenir permanente que contrasta, desde

11



luego, con aquella
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cientiﬁcos, como el
actividad cientifica,
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concepto de mate
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recordar que al habl
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sion de la realidad c
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pensar en la materia como
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ideas acerca de las cosas materiales. Lo anterior ha dado por
resultado que pensemos en una naturaleza bifurcada o peor atin,
en una naturaleza doble.

Por su parte, las ciencias fisicas explican actualmente el con-
cepto de la materia abandonando por completo el concepto de
substrato. Se considera, en el dmbito de dichas ciencias, que la
materia existe en si misma, pero que ademds estd en permanente
modificacion de lo que es, y no solamente de sus accidentes, como
se ha pensado desde Aristoteles. Se dice que es sindnimo de
- energia, lo cual significa que se la concibe como un aconteci-

~ miento desvinculado del espacio y tiempo absolutos que la harian
diferente entre si. La Fisica explica que la realidad estd confor-
-mada | por. SUCES0S cuya existencia y caracteristicas propias depen-
__.:dﬁn de su relacﬁn con todos los otros eventos.

Gabz seﬁralar que el concepto de relacion se ve ahora como

= constituyente de los términos que la componen, y no como resul-

tante de ellos, tal como se piensa entre los aristotélicos.

La fisica experimental, al demostrar la divisibilidad del
~ dtomo, que se suponia era la Gltima unidad de la materia, se en-
contré con que al indagar acerca de la Gltima composicion de los
_ elementos que lo constituyen, emergian nuevas micro entidades,
particulas y antiparticulas, llegando de hecho a que la materia
haya sido desmaterializada por la fisica misma. Se ha concluido,
casi undnimemente por parte de los fisicos, que:

“No hay parﬁculas basicas, sino que todo estd hecho de lo
demds, y las particulas estin hechas de otras particulas en virtud
de fuerzas que crean nexos, unas fuerzas surgidas ellas mismas de
intercambios de particulas que se establecen entre otras parti-
culas; y el mundo observable es creado por los miltiples nexos
que contiene.”>

Estamos ante un universo que es real y observable en la
medida en que cada cosa es en iltima instancia una serie de
acontecimientos interactuantes, porque no existen “cosas” ni
fuerzas separadas, Gnicas; todas dependen de todas porque cada
una afecta a las demds, y a su vez es afectada en su misma exis-
tencia por todas las demds.

Estamos asi ante una explicacion de la materia y de la natu-
raleza, que se encuentra en cambio permanente, que se crea y se
destruye constantemente; estamos ante una materia eminente-
mente creativa. En la naturaleza la “creatividad” equivale a la rea-
lidad wltima, porque sdlo a partir de ella es posible explicar el cam-
bio constante en que existe la materia.

De esta manera la explicacién de la materia que maneja la
Fisica constituye por si misma un nuevo paradigma que ha ido
modificando, aunque casi imperceptiblemente, la cosmovisién de
las sociedades actuales.

En efecto, el hecho de concebir un mundo ‘desmaterializa-
do’ tal como lo propone la Fisica, nos separa radicalmente de
aquél cuya ultima realidad estaba constituida por ‘esencias’
acabadas y nos lleva a pensar de manera mds dindmica acerca
de las cosas que nos rodean.

El conocimiento mismo es resultado de la creativi-
dad, pero también es el punto de partida de una actividad
imaginativa que ha llevado a la construccion de nuevas
realidades tanto cognoscitivas como fisicas. Por ello la
creatividad que aparece inseparable de la explicacion
fisica de la materia, conduce a nuevas realidades fisi-
cas, y a nuevas elucidaciones, dominio de la realidad
cognoscitiva. A partir de esta nueva forma de concebir
la materia puede vislumbrarse una nueva educacion
en la que cobre valor primero la imaginacion, y luego
se traduzca en pricticas psico-pedagégicas que la
cultiven para llevar a la vida prictica las explicaciones
cientificas de la realidad que nos construya a si mismo
en la libertad infinita que supone la creatividad.

Por otra parte, ‘la creatividad’ en la educacion habra de
formar mentes abiertas al cambio, es decir, a la construccion
de nuevos paradigmas mds acordes con el pleno desarrollo de
las potencialidades de todo individuo que forma parte de la
sociedad.

Una nueva ética

El tercer aspecto que sefialamos para establecer a la creatividad
como el paradigma central de la nueva educacion se refiere a la
moral y a la ética, reflexion necesaria acerca de la acci6n real-
izada por cualquier sujeto. En efecto, la accién que despl-
iega el individuo necesariamente es transforma-dora, es
decir, creativa. En el terreno de su propia accion el hom-

bre reproduce lo que en el terreno de la materia la cien-

cia fisica explica como realidad Gltima, es decir, la pres-

encia de todo en todo, que nosotros entende-mos

como creatividad.

Toda accién que realiza un sujeto, en efecto, es el
elemento que constituye al sujeto moral en la medida
en que al actuar deviene tal. A su vez, a toda accion le
es inherente un origen consciente o subconsciente, pre-
sente en todo individuo.

Por ello, el individuo al actuar se construye a si mismo
como resultado de su misma accién tanto en lo fisico —cuan-
do obtiene, v.g. un placer— como en lo cognoscitivo —creando
una imagen de si mismo—.

Desde esta perspectiva cabe preguntarse si el individuo
tiende a motivaciones externas que puedan ser consideradas




como definitivas, y por ello, estiticas; asi, en el campo de la ética
surgen preguntas como éstas: los valores que estdn al origen de
cualquier accién del ser humano, épueden considerarse como
absolutos, como estables? El individuo que actia, valor central de
toda consideracion ética y moral, épuede concebirse de alguna
otra forma que no sea como artifice de si mismo, en otras pala-
bras, como ser libre? Si la moral y la ética se basan en una reali-
dad estable, el individuo, fuente de la accién moral, éicomo en-
frentard en su misma accién a una realidad fisica cuyo principio
Giltimo es el cambio creativo?

Dado que nos ocupamos de la educacién y ésta se dirige al
individuo, tomamos a éste como ¢l eje tanto de la educacién como
de la ética.
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hecho el desarrollo de cada individuo a dicho bien. Se supone con
ello que en el “Bien Comiin” el sujeto alcanza su perfeccion, esto
es, su maximo bien.
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En este sentido, y en la mds auténtica tradicién platonica, la
educacion ha insistido en ‘informar’ al educando acerca del Bien;
esto en el sentido fuerte del término, es decir, hacer que el indi-
viduo acepte e incorpore formas, que son ideas o conocimientos,
las cuales incluyen desde luego a los valores; asi, el conocimiento
del Bien seria la perfeccion del individuo en su mente y en su vo-
luntad, porque no podria renunciar al Bien una vez que lo hubiera
descubierto. Vemos que de acuerdo a esta explicacion de la ética
prevalece la supremacia del “Bien Comiin” en la medida en que
determina la forma de ser del individuo, los valores que guian su
accién, y sobre todo su finalidad perfectiva. Pero ademds, se le
maneja como algo que le viene de fuera con caricter de absoluto.

tuciendo su perfeccion a la persecucion de los fines que en prin-
cipio son capaces de llevarlo a un ideal de perfeccion que con fre-
cuencia estd mds alld de su existencia en el espacio y el tiempo.

La educacion que deriva de una concepcion semejante del
individuo, su libertad y la sociedad, es impositiva y se ha asemejado
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a la elaboracion de esculturas partiendo
de una piedra supuestamente informe que
seria la materia de donde surgiria la figura
deseada. Se habla también con frecuencia
de los talentos en estado natural que posee
un determinado individuo, como un dia-
mante en bruto, del cual a través del es-
fuerzo y de una idea de la perfeccion, se
obtiene una piedra preciosa, o el aprove-
chamiento 6ptimo de los talentos propms
de cada individuo.

Adoptahda esta posicion, se llega a
sacrificar de hecho a los individuos en aras
de una perfeccién que les es ajena porque
les es impuesta desde fuera. Se renuncia,
en la realidad, al valor que se declara como
fundamental: el individuo.

Pensamos que una nueva ética se
estd construyendo en torno al individuo
como Gnico y absoluto valor. El individuo
como entidad consciente de su ser me-
diante su accion constante ocupa espacios
cada vez mds importantes en la reflexién
ética.

Existe un notable esfuerzo por recu-
perar al individuo como el centro de la
reflexi6n ética con todas las consecuencias
que esto trae. Nos referimos al individuo
cuyo anhelo de perfeccién no puede ser
concebido en términos de lo que le es
éxterno, sino que se origina en su mismo
ser en la medida en que todo lo que

_aparentemente le es ajeno, en realidad lo
constituye, como lo hace su misma
accién. Hablamos de un individuo en per-
manente evolucién como la realidad de la
que forma parte; un individuo que se cues-
tiona ante lo otro, v cuya esencia es el cam-
bio continuo en la medida en que se cons-
truye permanentemente.

Esta vision de la ética considera al in-
dividuo como un ser que es constituyente
de un todo orginico y que es equwalenle a
su mjsma reahdad =

: al individuo en permanente devenir, en un
~hacerse constantemente, se abocard a

:--icomfertn*se en;factor ennquecedor -—por

Una educacién que tome en. cuentaf-

su dimensidn social— del designio que el
mismo individuo se da. Pero al mismo
tiempo fortalecerd la conciencia en todo
individuo de ser elemento constitutivo del
todo orginico en el que existe; desarro-
llard la conciencia de la responsabilidad
que entrafia su decision de existir en un
mundo que se encuentra en permanente
creaci6n; educacién como forja de la vo-
luntad, en el contexto de la libertad crea-
dora de si misma.

De esta manera la educacién reco-
brard al individuo como valor central y
nico de su accion considerando que el
individuo es el constructor Gnico de su
propio ser y de la sociedad en la que se
desarrolla.

Una ética centrada por completo en
este individuo, en su libertad creadora,
influird determinantemente en la concep-
ci6n del mundo, y de manera especifica,
en la educacion que desde esa perspec-
tiva se construya para incorporarse en la
dindmica creativa del individuo.

Transmision vs.
creatividad en la
educacion

Hasta aqui hemos insistido en el hecho de
que la creatividad constituye el paradigma
basico de la educacion, en la medida en
que corresponde a la vision del mundo
que ofrece la ciencia fisica actual, 1a epis-
temologia, y la reflexion acerca de la ética.
Hemos sostenido que el problema de la
educacion, mas que ser de indole peda-
gogico, es filosofico, en la medida en que
la educacion que se ofrece emana en for-
ma total de la cosmovision que prevalece
en cualquier sociedad.

La educacion poco a poco va cobran-

~do una direccién nueva y va dejando de
ser un mecanismo de mera transmision
de los valores cognoscitivos, estéticos y
~ morales, para constituirse en el elemento
de construccién de individuos y socie- ~ y acerca del conocimiento del mundo que la
dades a través de la creacién de nuevos

valores, el primero de ellos, el individuo.
Esto significa que la creatividad se va
constituyendo en el valor fundamental
de la educacion. éQuiere esto decir que
todo lo que existe no tiene valor por-
que serd abandonado en la medida

en que se construya algo nuevo?
Significa que lo que existe tiene su

valor en tanto que es producto

del devenir y punto de flexién

para una nueva existencia. En

otras palabras, significa que

lo que existe s6lo es real en la

medida en que es resultado y

origen de un devenir cons-

tante.

De esa forma los valores,
principalmente la educacién, son
necesarios en la medida en que
inspiran el desarrollo de cada indi-
viduo; pero le pueden ser nocivos si
son considerados como absolutos, es
decir como a los que debiera someterse
el individuo dejando de lado la construc-
cion de su propia existencia.

Tomando en cuenta los tres aspectos
que hemos mencionado, los cuales de-
sembocan en la creatividad como reali-
dad ultima de lo que existe, pensamos
que la educacion revalorard cada vez
con mayor claridad al individuo co-
mo el Gnico centro y sentido de su
tarea. A partir de la creatividad
que avanza para convertirse en
el paradigma bdsico de la cos-
movision de las sociedades
actuales, se tomard al indivi-
duo como un ente en cons-
tante construccién, que se
crea permanentemente, y no
como recipiente de una per-
feccion ajena.

En consecuencia, veremos
una educacion que fomentard pri-
mero la creatividad en el estudiante

estimulandosla obtencion de hibitos

worezean el surgimiento de acti-
criticas, analiticas y propositivas

~ acerca de st mismo, acerca de su mundo,

sociedad le ofrece




; preocupacién basica de la educacmn enlo
sucesivo, con la consecuente desaparicion,
aunque quizds lentamente, de cualquier
actitud dogmitica.
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En tercer lugar, la educacion fomen-
tard una visién orgdnica del individuo, de
la sociedad y del mundo, abandonando
paulatinamente la vision mecdnica que ha
prevalecido por siglos en la civilizacion
occidental. Una vision organica de la reali-
dad —ya lo sefalamos— tiene a ésta como
un universo en el que todo depende de
todo, en donde todo estd esencialmente
vinculado con todo y todo influye en todo.

Notas

1 Ver Piaget, J., “Psicologia y epistemologia”, Ariel,
Barcelona, 1973, especialmente pigs. 85-112

2 Para una exposicion mas amplia y detallada de
esta posicion, ver Sancén Contreras, Fernando,
“Es posible construir el conocimiento al margen
de la relacion sujeto-objeto?”, trabajo presentado
en el XXIX Simposio anual de la JEAN PIAGET
SOCIETY, Society for the study of knowledge and
Development, realizado del 2 al 5 de junio de
1999 en México, D.F.

commyeme y no solamente en
de la relacion causa-efecto como
una interpretacion mecdnica

: eé!‘a-.':fealidad de la educacién
intan las recientes explicaciones del
imiento humano, las que se refieren
la Ailtima constitucion de la materia y
quewcuperan al individuo como
d lfmi_ e;e deia Etica,

' Desée esla cosmovision la educacion
. sociedades se construird en
creatividad. De acuerdo a esto

p&demos ncluir que la educacién como
~ mera transmision de conocimientos y de

valores se opone a esta cosmovision en la
medida en que toma como absolutos los
valores de verdad y los valores morales,
Requerimos pensar en una educacién ba-
sada en el supuesto de la interdependencia
creativa y en la certeza del devenir per-
manente; una educacién que ponga en
segundo término a la mera transmisioén
de valores. Los educadores habremos de
preocuparnos para que nuestra labor pri-
vilegie una transmision de valores critica
y propositiva poniendo todo el énfasis en
la formacion del individuo, cuyo Gnico ori-
gen real lo constituye la creatividad mani-
fiesta en todo lo que existe.

3 Whitehead, A.N., Process and Reality, ed.

Corregida por D.R. Griffin y D.W,, Sherburne, The
Free Press, New York, 1978, pdgs. 150-151.
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