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Resumen

El concepto de aula sigue evolucionando a la vez que
mutan los diferentes paradigmas cientifico-tecnolégicos
y las nociones de hombre, formacién, pedagogia, edu-
cacion, sociedad, conocimiento y cultura. En este articu-
lo se supera lo lineal y mecdnico que caracteriza el aula
como un espacio dindmico, creativo y significativo alre-
dedor de los conceptos de maestro, escuela, método,
estudiantes, saberes, proceso ensefianza-aprendizaje,
comunicacién, interacciones y motivaciones. En cada
una de estas posiciones subyace también una idea de
conocimiento y las formas de producirlo. El propésito
del presente articulo consiste en sustentar la siguiente
afirmacion: el saber pedagégico lo construye el maes-
tro y el aula es un contexto natural de investigacion
para construir ese saber. El maestro convierte su aula
en investigativa cuando descifra significados, identifica
problemas surgidos de la misma experiencia peda-
goégica, actiia a partir de la comprensién de lo que hace,
experimenta cambios, reflexiona y objetiva ese saber
en la escritura para someterlo a la critica.

El articulo invita a pensar sobre preguntas tales
como: ;qué se entiende por aula investigativa?, ;cudl
es la investigacién propia del maestro?, ;es necesario
que el maestro investigue?, ;para qué sirve la investiga-
cién a un maestro?, ;la investigacién contribuye a la
generacion de saber pedagdgico? y, ;de qué manera la in-
vestigacién conduce a la comprension de sentido y a la
transformacion de la prictica pedagégica?

Palabras clave: Aula, Aula-Investigativa, Maestro, Maes-
tro-Investigador, Saber-Pedagégico, Reflexién, Accién.

Abstract

The concept of the classroom is in continuous evolution
along with the evolution of the different scientific and
technological paradigms and the way in which man, his
formation, pedagogy, education, society, knowledge and
culture are conceived. In this article an advance is made
on the linear and mechanical concept and the classroom
is characterised as a dynamic, creative and significant
space around the concepts of teacher, school, method,
students, knowledge, the teaching-learning process,
communication, interaction and motivation. Also
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underlying each of these concepts is the
conception of knowledge and the ways
in which it is produced. The intention
of this article is to uphold the following
statement: Pedagogical knowledge is
built by the teacher and the classroom
is the natural research context for the
building of this knowledge. The teacher
makes his or her classroom investiga-
tive when he or she deciphers meanings,
identifies problems arising from the
pedagogical experience itself, acts upon
the understanding of what is being done,
experiences changes, reflects and ren-
ders the knowledge objective by writing
it down for it to be open to criticism,

The article raises such questions as:
What it to be understood by the inves-
tigative classroom? What should the
teacher investigate? Should the teacher
investigate? What use is investigation
for the teacher? Does investigation con-
tribute to the generation of pedagogical
knowledge? How does investigation
lead to the understanding of meaning
and to the transformation of pedago-
gical practice?

Key words: Classroom, Investigative-
Classroom, Teacher, Investigative-Tea-
cher, Reflection, Action.

W ;Qué significa aula investigativa?

no de los conceptos

actuales de aula es el

referido a aquel espa-

cio donde se constru-

ye una pluralidad de

saberes con sentido y
significado cultural. Por consiguiente,
lleva dentro un proceso investigativo de
construccion.

Ante la preocupacién por la cali-
dad de la educacién, se hace urgente la

necesidad de generar conciencia en
todos sus responsables, de otorgarle
importancia a los estudios investigati-
vos que den cuenta de la compleja
realidad educativa y de ese modo poder
actuar de acuerdo con las necesidades
nacionales, regionales, locales, institu-
cionales y personales,

Las politicas educativas en Co-
lombia se concretan en la Ley General
de Educacion (Ley 115 de 1994) y en
ella se hace evidente la necesidad de la
investigacion educativa, En consecuen-
cia, el nuevo educador colombiano debe
estar dotado de las capacidades éticas,
pedagdbgicas y cientificas que le permi-
tan desempeifiarse con profesionalismo
frente a los problemas y exigencias del
medio educativo.

Diversas contribuciones de las
teorias sociales, culturales, pedagdgi-
cas, psicologicas, econdmicas caracte-
rizan el aula como reflejo de aquello que
la sociedad exige que se ensefie. Los
investigadores han encontrado labora-
torios de observacién en el aula por
cuanto todos los espacios formales e
informales se convierten en espacios
sociales de participacién e interaccién
en ese vasto universo escolar. El aula de
clase es un contexto natural de investi-
gacion porque lo que ocurre en su interior
adquiere un sentido propio y profundo
para maestros, estudiantes y sociedad.

La calidad de la educacién se puede
mejorar incrementando la formacién y
actualizacién del magisterio, pero estas
estrategias por si solas serdn férmulas
de solucién parcial si no se acompafian
de estudios que profundicen en los pro-
blemas propios del proceso de ensefian-
za-aprendizaje. Surge asi la importancia
de construir un concepto de aula mds
alld de los espacios fisico-temporales,
donde se supere la idea instrumentalista
y mecanicista de la ensefianza y del
aprendizaje para dar cabida a la cons-
truccién y reconstruccién de saberes.
De la misma manera, compete a los ac-
tores reflexionar acerca del sentido de

su propia prictica en los escenarios del
aula y de la escuela.

La existencia de factores diversos
dentro de los salones de clase, tales
como las variadas formas de lenguaje,
las actitudes, las expectativas, la for-
maci6n profesional de los maestros, las
historias académicas, las experiencias
pedagégicas, las metodologias de ense-
flanza, los contenidos tematicos, los
diagnésticos y planes institucionales,
indican la imposibilidad de contar con
un método uinico y exclusivo de aproxi-
macién al conocimiento del aula. Se
hace necesario el uso de diferentes en-
foques, metodologias, técnicas e instru-
mentos para producir conocimiento en
el complejo mundo social del aula,

La revisién bibliografica sobre
investigacién educativa presenta di-
versos enfoques, teorias y métodos
denominados cualitativos y cuanti-
tativos. Briones (1990: 24-77), ofrece
una serie de técnicas orientadas a
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formular problemas de investigacién en
relacién con el aula y con la escuela.
Algunas de las técnicas pueden ser
aplicadas por el profesor en su propia
clase mientras que otras pueden ser
aplicadas a clases de otros profesores.
En cuanto a las cuantitativas estdn:
técnicas para la observacién estructu-
rada de interaccién profesor-alumno,
técnicas sociométricas, técnicas para la
medicién de actitudes y técnicas para
medir la eficiencia de la escuela. En
cuanto a las técnicas cualitativas de
investigacion en el aula estdn: observa-
cién no estructurada, observacién
etnogrifica, observacién participante,
entrevista abierta, testimonio focali-
zado e historias de vida. Las técnicas
cualitativas, especialmente la observa-
cién, ofrecen vias alternas para el
anilisis del aula por parte del profesor.

Los enfoques cualitativos han to-
mado fuerza en los dltimos afios (dé-
cada de los sesenta en Inglaterra y de
los setenta en Estados Unidos de Nor-
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teamérica y Alemania) a partir de la
etnografia, observacién participante,
estudio de casos, interaccién simbélica,
fenomenologia, constructivismo interpre-
tativo, entrevista antropolégica, andlisis
del discurso, teorfa critica e investigacién-
accién con sus variantes: investigacion-
accion diagnéstica, investigacién-accién
participativa, investigacién-accién empi-
rica e investigacion-accién experimental.
Todos ellos conservan diferencias pero
igualmente semejanzas y aproximaciones.

El enfoque interpretativo contribu-
ye significativamente a la investigacién
en el aula por tres razones fundamen-
tales: a) la naturaleza de las aulas como
espacio social y cultural organizado
intencionalmente para el aprendizaje;
b) la bisqueda de sentidos visibles e
invisibles en las relaciones profesor-
alumno; ¢) la interpretacién y construc-
cién de saberes desde el punto de vista
de los participantes. Creatividad, sor-
presa y reflexibilidad son conceptos que
se destacan en este tipo de acercamiento.

El trabajo investigativo-interpre-
tativo, utilizado con mds frecuencia en
las ciencias sociales, implica: a) parti-
cipacién intensiva y de largo plazo en
un contexto particular; b) cuidadoso
registro de lo que sucede en el contexto
mediante el uso de ciertas técnicas en
la toma de notas y la recopilacién de
documentos como grabaciones, mues-
tras de trabajo elaboradas por los acto-
res de ese contexto, cintas de videos,
archivos, entre otros; c) posterior
andlisis de los registros obtenidos en el
trabajo de campo y elaboraci6n de in-
formes detallados extraidos de las
entrevistas y del trabajo cotidiano en el
escenario de investigacion.

La observacién participante es
apropiada cuando se necesita saber mis
acerca de un hecho, fenémeno o acon-
tecimiento especial; intenta profundizar
en los hechos que ocurren en un lugar
particular, mas que en un variado ni-
mero de lugares. Aplicada al aula, la
investigacién interpretativa toma ele-

mentos de la ecologia social, donde el
investigador procura comprender los
modos en los que docentes y estudian-
tes, en sus acciones conjuntas, generan
ambientes unos para otros. El investiga-
dor centra su atencién en los significa-
dos cuando observa el aula y registra
anotaciones acerca de la organizaci6n
social y cultural de los hechos observados.

La investigacién en el aula desa-
rrolla las etapas y actividades propias
de un proceso de investigacién. En éstas
el maestro se pregunta inevitablemente
por el c6mo, pregunta que remite a los
métodos y procedimientos.

En general, el procedimiento comprende:

@ Formulacién de un problema a partir
de interrogantes.

e Ubicacion en un paradigma teérico y
epistemolégico.

@ Seleccion de técnicas, instrumentos
y métodos de investigacién.

® Registro y sistematizacion de la infor-
macion.

® Anilisis y reporte de los resultados
obtenidos en un informe que sea
reconocido por la comunidad acadé-
mica y por otros maestros, para que
de esta manera se convierta en saber
social y contribuya a ampliar el hori-
zonte cientifico del aula.

@ Impacto o repercusién de la investiga-
cién en el mejoramiento y la trans-
formacién de su realidad educativa
(su propia practica, su escuela, su co-
munidad).

El saber pedagégico se construye
cuando el maestro escribe lo que hace,
lo que piensa y lo que descubre y en
este proceso ayudan los procesos
investigativos. La investigacién educa-
tiva consiste en la aplicacién del méto-
do cientifico en el estudio de problemas
pedagégicos. Ary y otros (1990:21) afir-
man que: cuando el método cientifico se
aplica al estudio de problemas pedagé-
gicos el resultado es la investigacién
educacional. Por ésta se entiende un
medio de adquirir informacion iitil y
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confiable sobre el proceso educativo.
Travers (citado por Ary y otros) la de-
fine asi: Una actividad encaminada a
la creacion de un cuerpo organizado de
conocimientos cientificos, sobre todo,
cuanto interesa a los educadores, tiene
por objeto descubrir los principios ge-
nerales o las interpretaciones del com-
portamiento que sirven para explicar,
predecir y controlar los eventos en si-
tuaciones educacionales, o sea, se pro-
pone elaborar una teorfa cientifica. La
investigacién educacional emplea los
métodos, los procedimientos fun-
damentales y las concepciones de la
ciencia. El aula se convierte de ese
modo en un campo nuevo para construir
saber pedagégico.

Con el propésito de constituir el es-
tatus cientifico de la pedagogia, Restre-
po (1997:23-25) distingue entre los
términos investigacion en educacién,
investigacién educativa e investigacién
sobre educacién: Por investigacion
educativa se entiende generalmente la
centrada en lo pedagdgico, sea ella re-
ferida a los estudios histéricos sobre
la pedagogia, a la definicién de su es-
pacio intelectual o a la investigacién
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aplicada a objetos pedagdgicos en
busca del mejoramiento de la educa-
cién, como es el caso de la indagacion
sobre los curricula, los métodos de en-
seflanza y demds factores inherentes al
acto educativo (tiempo de aprendizaje,
medios y materiales, organizacién y
clima de la clase, procesos de interac-
cion o comunicacion...).

En cuanto a la investigacién sobre
educacion, Restrepo retoma a otros au-
tores como Mialaret en su obra Ciencias
de la educacién (1977), quien distingue
la investigacion de aquellas disciplinas
como la historia, la economia, la socio-
logia, la demograffa. La investigacién
sobre educacion: se refiere mds a estu-
dios cientificos explicativos o compren-
sivos de fenémenos relacionados con la
educacién y que son abordados por
otras ciencias y disciplinas como la
filosofia, la antropologia, la economia,
la administracion, la sociologia y, por
supuesto, la sicologia, desde sumirada
particular (no pedagégica), disciplinas
y ciencias que aportan conceptos, teo-
rias e instrumentos que apoyan el and-
lisis de problemas de la educacion y
ofrecen marcos conceptuales a la in-
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vestigacién en educacion. A éstas se les
ha denominado ciencias bdsicas de la
educacioén y a las aplicaciones de ellas a
objetos educativos se les ha denominado
ciencias de la educacion. Queda claro
que la investigacién en educacién es
genérica y se refiere a todo estudio
educativo. La investigacién educativa
y la investigacién sobre educacién son
categorias especificas que caben dentro
de la investigaci6én en educacioén.

En el intento de construir saber
pedagogico, diferentes autores asumen
que la investigacion en el salén de
clases: se podria definir como un pro-
ceso sistemdtico creativo y critico fruto
del andlisis y la reflexion de los mismos
profesores sobre los procesos de ense-
fianza y aprendizaje tal como ocurren
en el salén de clase con miras a resol-
ver problemas que surgen de la misma
prdctica, a la luz de la experiencia y
los conocimientos disponibles sobre
dichos problemas (Bastidas, S.F. :2).

En los procesos de discusién y di-
fusién sobre la investigacion relaciona-
da con andlisis de procesos en el aula,
se encuentran objetos de estudio especi-
ficos como la comunicacién, la relacién
pedagdgica, las relaciones de género,
la ensefianza de las 4reas y la influencia
de factores externos en el éxito o fra-
caso escolar. También llama la atencién
el uso de variadas metodologias para el
estudio de cada uno de los temas
mencionados y la variedad de orienta-
ciones teérico-metodologicas.

La revision de literatura ofrece di-
ferentes conceptos de aula que ayudan
a clarificar los propésitos de este ar-
ticulo. En el conjunto de trabajos se
demuestra claramente que el salén de
clases, a pesar de ser un tépico de inves-
tigacién limitado a un espacio y un
tiempo especificos y que puede ser visua-
lizado como un microsistema, resulta ser
un mundo complejo de interrelaciones
culturales, personales y grupales donde
confluyen diversas metodologias de
ensefianza asf como multiples y variadas
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estrategias de aprendizaje. Veamos algu-
nas definiciones:

De alguna manera el “salon”, el
“aula” es el espacio fisico mds cercano
a la experiencia cotidiana del maestro,
y es por esta razon que hemos hablado
de “investigacion en el aula”. El aula
es el espacio que le es mds directamente
propio al maestro en donde se inicia o se
define lo especifico de su quehacer de
ensefiar, asi sea de manera meramente
simbélica... no debe pensarse en el aula
como en las cuatre paredes de un salon,
sino como el lugar de reunion de maes-
tros y alumnos en torno al saber (Vasco.
Maestros, alumnos y saberes: 57).

El aula como espacio de relacion
v de reflexion del maestro se amplia a
medida que su mirada se hace mds
reflexiva, e incluye también la escuela
vy la comunidad. En este sentido, la
investigacion en el aula es también una
investigacion desde el aula. Esto se
debe a que es desde el aula desde donde
el maestro puede empezar a reconocer
o construir otros espacios mds amplios
para su quehacer (Ibid:57).

El espacio conceptual de la inves-
tigacion en el aula puede mirarse como
el conjunto de preguntas, de inquietudes,
de asombros que el maestro puede querer
resolver, reflexionar, apropiar concep-
tualmente. En este sentido, el espacio con-
ceptual también tiene que ver con el aula,
en cuanto desde ella se generan y se filtran las
inquietudes y las preguntas, v a ellas revierte la
reflexion, como elemento transformador del
diario quehacer (ibid: 58-59).

Desde la perspectiva de la cultura,
el aula se configura como un foro cul-
tural donde maestros y alumnos se reii-
nen discursivamente a pensar, a sentiry
a imaginar de tal manera que se bus-
que la comprension profunda de las
dimensiones culturales, comunicativas
y humanas de la pedagogia (Parra,
1994). En esta misma discusién, Campo
y Restrepo (1993:173) en el proceso de
reconocimiento del ser maestro con-

ciben el aula como foro de la cultura.
Esta es una propuesta que ha tomado
fuerza en estudios de posgrado y es un
componente esencial de su estructu-
ra curricular. El aula se entiende aqui,
simbélicamente, como el espacio de en-
cuentro entre profesor y alumno. En este
sentido se convierte en el lugar privile-
giado de la interaccion cultural en
donde los procesos de construccién va-
lorativa se constituyen en uno de los fun-
damentos de todo proceso formativo.

El aula es considerada por algunos
autores como un microsistema, en el que
tienen lugar multitud de acontecimien-
tos, que se relacionan estrechamente
entre si. Estos acontecimientos estdn
centrados en dos elementos fundamen-
tales: la ensenanza y el aprendizaje. El
primero atane directamente al profesor
v el segundo tiene como protagonista
fundamental al alumno. Entre uno y otro
aparece, ademds, un tercer elemento,
centrado en el conocimiento que el pro-
fesor debe transmitir y que el alumno
ha de asimilar (Ontoria, 1994),

Nos referimos al aula como un mi-
crocosmos compuesto de interacciones

conductuales directas, ocurridas entre
el profesor y sus alumnos y entre los
alumnos entre si. Este microcosmos se
amplia en la escuela donde toma la
forma de un pequeiio sistema social.
Tal enfoque quiere decir, bdsicamente,
que en el proceso de ensefianza deben
considerarse las propiedades institu-
cionales de la escuela en cuanto en ella
se dan roles y expectativas de cumpli-
miento pero también tensiones, conflic-
tos y contradicciones originados a nivel
tanto de los alumnos como de los pro-
fesores (Briones, 1990: 50-51).

El salén de clases puede consi-
derarse como espacio privilegiado y
especifico para reflexionar sobre la
interaccion de los actores y convertirse
en un dmbito para la observacion de
los sujetos y de sus complejas relaciones;
ésto deja de lado discursos y teorias
educativas que desconocen lo intersub-
jetivo so pretexto de la biisqueda de
objetividad. El salon de clases también
es reflejo de miiltiples influencias:
Jamiliares, sociales y culturales que en
la escuela pueden afianzarse o encon-
trar un marco de contraste y a veces de
ruptura (Pdez Montalbdn. 1991: 324).
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En lo general se reconoce el aula
como espacio de produccién y reproduc-
cion de contenidos ideolégicos, cultura-
les, relaciones sociales que lo crean y lo
mantienen. En este sentido, se puede
pensar el aula como un espacio donde se
Juega un orden social y cultural, asi como
diversas manifestaciones de su oposi-
cién (Guzmdn y Jiménez, 1991: 338).

Por la importancia individual y so-
cial que se atribuye al trabajo en el aula
es necesario reconceptualizar este es-
pacio como un medio en el que tienen
lugar acciones creativas y reflexivas que
dan la posibilidad a quienes interactian
en él de participar de la transmision de
un saber histéricamente acumulado y
socialmente vdlido (Guzmén y Jimé-
nez, 1991:343).

Rueda Beltrdn y otros, en el libro
El aula universitaria (1991:101-123),
consideran que es importante estudiar
el salon de clases porque en él se con-
creta el quehacer educativo. Es allf don-
de las personas se enfrentan a planes y
programas de estudio, intervienen y
construyen diversas relaciones socio-
educativas, se encuentran con diferentes
actores y con lo imaginario; en otras
palabras, se hace tangible lo cotidiano
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Queda sustentada la necesidad y el
interés de tomar seriamente el salén de
clases como objeto de estudio para
generar una dindmica de discusién
abierta entre investigadores y maestros
desde diferentes perspectivas tedricas
y metodoldgicas.

B El maestro se decide
a investigar su propia practica

En torno a los conceptos de aula que
aparecen en cada época, se desarrollan
funciones del profesor. Se generan
perfiles de éste como educador, como
modelo del comportamiento, como trans-

misor de conocimiento, como repetidor,
como técnico, como planificador, como
innovador, como orientador; como
agente que toma decisiones, propicia
cambios, resuelve problemas y trans-
forma la realidad de su contexto.

El momento actual se caracteriza
por la notable preocupacién por la
calidad de la ensefianza, donde el
maestro aparece como el protagonista
central. Su actuacién en el aula y en la
escuela se considera cada vez con
mayor intensidad indicador de calidad,
razon por la cual la formacién de éste
es también el eje de la controversia
actual sobre la problemadtica educativa.

Conviene, entonces, precisar cudl
es el papel y el compromiso del edu-
cador; si se considera como técnico
instrumentalista que repite y reproduce
conocimientos o si se perfila como un
profesional reflexivo, auténomo, que
piensa, toma decisiones, interpreta su
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realidad y crea situaciones nuevas a
partir de problemas cotidianos y con-
cretos con el propdsito fundamental de
mejorar su propia prictica.

En un articulo titulado ;Por qué
deben investigar los profesores?,
Ebbutt y Elliott (1985:176) establecen
una relacién directa entre investigacion
accién y desarrollo profesional. El
Juicio profesional requiere que las
personas dedicadas a la ensefianza
desarrollen constantemente sus conoci-
mientos profesionales en relacion con
las circunstancias cambiantes. Expre-
siones como profesores intelectuales,
profesores investigadores, autoevalua-
cién del profesor, calidad de la investi-
gacién, accién educativa, corresponden
a una necesidad del sistema educativo
orientada al mejoramiento de la capa-
cidad de los docentes para generar
conocimientos. Contindan los autores
en mencion: quizd deba sorprendernos
que muchos investigadores especializa-
dos en pedagogia, asi como muchos de
los que patrocinan sus actividades,
consideren a los profesores como meros
usuarios del conocimiento de otros.

En el deseo de superar la relacién
lineal y mecdnica del conocimiento en
el salon de clases, se encuentran alter-
nativas que caracterizan al profesor
como investigador de su propia aula, el
profesor como intelectualtrabajador de
la cultura, la ensenianza dialogante, el
aprendizaje como proceso de construc-
cién, la ensefianza como proceso
interactivo, el profesor como innovador
y practico reflexivo. La reflexion del
profesor acerca de su propia prictica
implica la inmersién consciente en el
mundo de su experiencia; experiencia
cargada de connotaciones, valores,
simbologias, afectos, sentimientos,
intereses sociales y pautas culturales.

Estas alternativas reconocen la
necesidad de analizar lo que realmente
hacen los profesores cuando se enfren-
tan a los problemas complejos de la
vida en las aulas, para comprender
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cémo utilizan el conocimiento cienti-
fico, como manejan situaciones incier-
tas y desconocidas, cémo construyen y
modifican ambientes y rutinas, cémo
experimentan hipétesis de trabajo;
cémo elaboran y utilizan técnicas, ins-
trumentos y recursos; cémo recrean
estrategias, inventan procedimientos,
resuelven problemas y propician cambios.

En la realidad, el profesor actiia en
un medio complejo, en un escenario
nuevo y cambiante determinado por la
interaccién de miiltiples factores y
condiciones. Dentro de ese escenario
complejo, cambiante y muchas veces
contradictorio, el profesor se enfrenta
también a miiltiples problemas que no
pueden resolverse mediante la aplica-
cién de una regla, una técnica o un pro-
cedimiento rutinario, mecédnico y mucho
menos irreflexivo. Los problemas préc-
ticos del aula requieren un tratamiento
particular orientado a su propia natu-
raleza como grupo social y cultural en
permanente interaccion.

Para producir saber pedagégico a
partir de una préictica més reflexionada,
el profesor puede arriesgarse a formular
interrogantes como las siguientes: jcudl
es el sentido de mi clase? ;Qué significa
mi clase para los alumnos? ;Cémo la
perciben mis alumnos? ;Cudles son los
aspectos que merecen atenciéon? ;Qué
me interesa saber? ;Qué me preocupa?
;Lo que hago tiene efectos sobre mis
alumnos? ;Qué clase de efectos? ;Qué
preguntan mis estudiantes? ; Cudles son
los errores mis frecuentes? ;Qué es lo
que digo cuando explico? ;En qué in-
vierto méis el tiempo: orientando, ex-
plicando, corrigiendo, respondiendo
preguntas? ;El tiempo utilizado por los
alumnos lo invierten en trabajo grupal,
individual, charlando, repitiendo, de-
sarrollando ejercicios? ;Lo que més
hablan los alumnos es para pedir que
el profesor repita o para solicitar infor-
macién nueva? Estas y otras preguntas
son indicadores vilidos para ver lo que
estd sucediendo. Esto es, fijar su mirada
en el aula; una forma de proceder como

maestro investigador porque se esti
preocupando por aspectos propios de su
trabajo, los convierte en interrogantes,
los reflexiona y los comprende. Asi se
logran mas acercamientos y su queha-
cer cobra sentido.

Los problemas de investigacién
derivados de la complejidad del acto
educativo exigen a su vez proyectos,
estrategias y métodos apropiados para
su resolucién en términos de conoci-
miento. No obstante, Eloisa Vasco sus-
tenta que: ese componente investigativo
se percibe como algo muy complejo y
fuera del alcance del educador que rea-
liza su labor en el aula escolar, en la
cual es dificil imaginar que pueda
darse un proceso de investigacion. El
maestro se encuentra en una encru-
cijada: o se es maestro o se es investi-
gador. La autora reafirma que es posible
superar la dicotomia existente entre los
términos maestro e investigador para
integrarlos en el de maestro-investi-
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gador. Por encima de todo el maestro
investigador es un maestro. Ser inves-
tigador solo se entiende, se justifica, se
hace posible desde su “ser maestro” y
su objetivo ultimo es ayudar al maestro
a ser mejor maestro. Por eso designa-
mos el tipo de investigacién que pro-
ponemos para el maestro con el término
“investigacion en el aula”; puesto que
el aula es el dmbito natural de su acti-
vidad profesional (Vasco, 1988:2). Y de
ahi, el énfasis en rescatar el aula como
espacio para construir saber pedagogico.

(Como logra el maestro construir
saber pedagégico desde su aula, desde
su trabajo, desde su escuela? Cuando
éste comienza a interrogarse, a cues-
tionar lo que dice, hace o deja de hacer;
cuando descubre que el conocimiento
no estd acabado; cuando acepta que no
existe un solo método para buscar la
verdad, sino que da cabida a la plura-
lidad metodolégica; cuando no exige
respuestas terminales sino que incita a
sus alumnos a preguntar, observar,
interpretar y comprender el mundo con
visién totalizadora, no fragmentada;
cuando convierte la accién educativa en
biisqueda de sentido; cuando da mues-
tras de expresion, curiosidad, contem-
placién y asombro por lo que le rodea;
cuando acepta que no todo estd dado
porque a medida que avanza encuentra
nuevas posibilidades; cuando se inte-
resa no sélo por lo que ensefia sino por
qué y para qué lo hace; cuando rese-
mantiza el aula y la escuela. Cuando eso
sucede, el encuentro de nuevos signifi-
cados orienta al maestro en la biisqueda
de criterios de calidad y a la vez le
indica que ha hecho de su diario trajinar
un espacio propicio para la sensibilidad,
la imaginacion y la investigacion.

En relacién con las anotaciones
precedentes es necesario fortalecer la
presencia de profesores experimentados
que desarrollen en su aula un ambiente
reflexivo, que se preocupen por la inno-
vacion educativa y por su propia auto-
formacién como profesionales. Un
profesor-investigador admite que la
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* A ivestaive: un espaci.

investigacion la hace €l mismo, que estd
presente en las interrogantes que se
formula y que los resultados repercuten
de nuevo en su aula.

La practica pedagégica se presenta
cOomo un espacio para experimentar,
recrear, validar o invalidar, elaborar,
reelaborar e innovar. Los maestros son
portadores de nuevas précticas y
experimentaciones pedagdégicas. El
maestro puede transformarse y consti-
tuirse en sujeto pedagdégico. Esto es, estar
en condiciones de construir, compartir,
aportar, cambiar, recibir criticamente.

La UNESCO exhorta hacia la
excelencia en la educacién. En el In-
forme Mundial de la Comisién Interna-
cional sobre la Educaci6n para el Siglo
XXI, en La educacién encierra un
tesoro (1996:229), se menciona que en
el mundo entero se experimentan
innovaciones cientifico-tecnolégicas y
cambios capitales en la economia, la
politica, las estructuras demogréficas y
sociales y que: Estas transformaciones
radicales, que van a seguir producién-
dose sin duda alguna en el futuro a un
ritmo acelerado, por fuerza habrdn de
crear tensiones considerables, en par-
ticular en los medios de ensefianza, que
tendrdn que atender necesidades cada
vez mayores y enfrentarse con los nue-
vos desaffos de un mundo que cambia
rdpidamente... Es menester que las
politicas de reforma estén encaminadas
a la excelencia en materia de educa-
cién. La escritura del saber pedagégico
como produccién intelectual del profe-
sor en accién es una dimensién esencial
en la bisqueda de la excelencia.

Al terminar este articulo, vale la
pena mencionar que son muchas las
investigaciones surgidas para impulsar
el trabajo en el aula y muchos son los
maestros deseosos de investigar pric-
ticas educativas con el propésito de
dignificar y revitalizar su propio tra-
bajo. La frase de Mery Olson (1996: 15)
es muy apropiada: Alentar a los maes-
tros a ser investigadores es una forma

de establecer un sentido de valia y
dignidad, y de posibilitar un senti-
miento de esperanza, capacidad y saber.
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