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M Introduccion

a presencia de los sis-
temas modulares en
la educacién superior
se ha constituido en
un soporte significati-
vo para la compren-
si6n y el andlisis de diversas expe-
riencias curriculares. Las reflexiones
que a continuacion se presentan inter-
pelan la problemdtica de los sistemas
modulares para atender los compo-
nentes de la maestria en ciencias de
la educacién (MCED) (modalidad a
distancia), del Instituto Superior de
Ciencias de la Educacién del Estado
de México (ISCEEM).

Considerando que toda propuesta
curricular alude a un conjunto de
aprendizajes pretendidos y responde a
una organizacién general en funcién
de las posturas y fundamentos que se
asumen para su disefio, una primera
advertencia que expresa el sentido de
esta maestria tiene que ver con ciertos
sustentos generales que son puntos de
partida en estos estudios de posgrado.

Es importante significar cudles
son los aspectos generales de esta

maestria que conforman nuestro se-
gundo apartado, para de ahi precisar
la intervencién de la propuesta modu-
lar en los contenidos y en la concep-
tualizacion de las temadticas de este
plan de estudios; por tltimo, signifi-
camos lo correspondiente a las lineas
de investigacién y cémo toda la in-
tencion de esta maestria se sustenta
en ciertos presupuestos tedrico-me-
todolégicos que tienen relacién con lo
modular en una propuesta de posgrado
con intenciones fundamentalmente
formativas.

I El sentido historico de lo modular

El embate industrial condiciond la
participacién de los médulos como
una significativa articulacién de par-
tes que se integran. Esta idea de en-
samble ya se fundamentaba en aspec-
tos filoséficos que, la creciente
divisibilidad de las cosas, buscaba la
posibilidad integradora.

Como muchas otras cosas de la
industria, que la escuela adopta, lo
modular empezo a gestarse en los pro-
cesos educativos. Dos serian las prin-

cipales intenciones de lo modular en
el campo de lo educativo. Estas, pos-
teriormente, terminarian por integrarse
en otras experiencias, como es el caso
de diferentes propuestas en la edu-
cacion superior en América Latina.

Sin entrar al sentido etimolégico
de lo modular, que desde disciplinas
fisicas ya hacia alusién a la inte-
gracién, hemos querido sefalar estas
vias por su intervencion directa en lo
educativo.

La escuela francesa con funda-
mentos elaborados en el estructuralis-
mo y en las miltiples variaciones que
generd, después de la Segunda Guerra
Mundial, advirtié la necesidad de
buscar otros rumbos mds alld de la
tan criticada formulacién curricular
de las asignaturas. El médulo, consi-
derado como estructura, abrié el
camino integrador de otra propuesta
curricular que ahora ponia primacia
en la posibilidad de conjuntar dife-
rentes materias con un interés centra-
do en la construccién de objetos de
estudio.

Otra via se gestaba principal-
mente en Norte América, donde la
concepcion ingenieril, la teoria de los
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sistemas y la apreciacién practica de
lo interdisciplinario, sustentaron la
posibilidad de hacer propuestas, tam-
bién integradoras, de nuevas y fun-
cionales posibilidades en la curricula,
sobre todo en la educacién superior,
pero con mayor intencién en la con-
formacién de un nuevo sistema edu-
cativo, que se proponia un liderazgo
en la incidencia de educacion-produc-
cién. El intento de nuevas curriculas
se concretd en la educacion superior
en la propuesta departamental, que
hacia frente a la estructura lineal de
la universidad inglesa, en la que tam-
bién se generaba una reforma que
daria pauta a nueva propuestas en la
educacion superior.

En América Latina el papel de la
universidad seguia sustentado en esa
herencia espafiola de facultades, que
tenia que ver con la verticalidad de la
universidad napoleénica pero también
con la intervencion de las propuestas
de cardcter religioso. Después del
movimiento estudiantil de 1968 se
convocan nuevas formas de propues-
tas curriculares, en el caso de Méxi-
co, con la historia de otras experien-
cias como la reforma de Cérdoba,
Argentina.

Muchas habian sido las propues-
tas que exponian cambios en lo curri-
cular. Nuevas formas, con diferentes
proyectos, hicieron su aparicion en el
campo de lo educativo con gran influ-
encia en el nivel bdsico (preescolar y
primaria), pero ahi quedaban las pro-
puestas. Por la via de lo operativo se
postulaban escuelas donde cada una
particularizaba su propia intervencién
en las relaciones de ensefianza-apren-
dizaje. Fue hasta los afios setentas
que se formulé el proyecto de la Uni-
versidad Auténoma Metropolitana, en
la Unidad Xochimilco, con una idea
de lo modular, en una propuesta que
como proceso buscaba otras rela-
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ciones en el sistema educativo de
educacion superior. Esta propuesta
sintetizaba los trabajos que, como
punta de lanza, habian comenzado la
lucha ideologica para establecer pau-
tas diferentes en el sistema educativo
del nivel superior.

Muchas otras experiencias sur-
gieron con la iniciativa de buscar
nuevos horizontes en lo curricular. En
este trabajo no tenemos la intencidén
de hacer una historia completa de lo
sucedido con las propuestas pedagdogi-
cas de lo modular; sin embargo, si
sefialamos este embate de los cam-
bios en la década de los ochenta. Es
aqui donde surge la propuesta de la
maestria en ciencias de la educacién
(modalidad a distancia), que se con-
creta a principio de los afios noventa.
Este programa, se define con un tra-
bajo desde lo modular, en el sentido
de que lo modular juega un papel
dentro de esta propuesta; asi, el pro-
grama no se puede categorizar como
absolutamente modular, pero lo mo-
dular tiene una intervencién en las
tematicas que se trabajan semestral-
mente. La propuesta de esta maestria
se debate en un proceso de transicién:
de las exigencias institucionales que
van desde la acreditacién y divisién
por asignaturas hasta las formas
metodolégicas y la integracion de
temdticas y lineas de investigacion,
en la propuesta formativa, nticleo sus-
tancial de este programa de posgrado,
del que a continuacién exponemos los
elementos principales que lo integran.

B Aspectos generales de la
maestria en ciencias de la
educacion modalidad a distancia

[La maestria en ciencias de la edu-
cacién, modalidad a distancia del 15-
CEEM se conforma, en cuanto a su es-

tructura y operacion, de la siguiente
manera:

Tiene una duracion de dos afos,
organizados por semestres: en cada
semestre se encuentran articulados
varios temas alrededor de una proble-
matica: la educacion.

La propuesta de la maestria es
formar sujetos intelectuales que
puedan construir conocimientos sobre
lo educativo. Con esta intencién, la
maestria se apoya en discursos criti-
cos de lo social y lo humano.

En el primer semestre se aborda
como objetivo la construccién del
campo problemitico de las ciencias
de la educaciéon. Aqui las temdticas
son teoria pedagdgica, epistemologia
de la educacion y ciencias de la edu-
cacion. La idea que subyace es discu-
tir este campo con el apoyo de la
teoria pedagdgica y la epistemologia,
de tal manera que se dé su constitu-
cion.

En segundo semestre, se trabajan
los discursos que en México han
dominado la explicacién y operacion
de lo educativo: el positivismo.

Aqui se reconocen matices y rup-
turas dentro de las posturas positivis-
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tas, pero esto no obstaculiza que se
conserven elementos esenciales del
positivismo. Se piensa a la educacion
como lo objetivo y observable, es de-
cir, como un hecho (cosa) que puede
ser manipulado.

En tercer y cuarto semestre se
trabaja la propuesta de la maestria. Si
antes, en el segundo semestre, se es-
tablecié un didlogo critico con el
positivismo, aqui se abordan lecturas
criticas sobre y de lo educativo.

Se trabaja con la filosofia alema-
na, Marx y los marxistas, la teoria
critica, los procesos constructivistas
del conocimiento, y se articula la lec-
tura de lo educativo, con elementos no
pensados por los positivistas. El andli-
sis de lo educativo en este momento
rompe con la idea de lo dado, de la
fragmentacién del discurso cien-
tificista, y se vincula a la construccién,
a la idea de lo posible e impensado.

Finalmente se abordan posturas
que consolidan la propuesta en la
perspectiva critica. Estos son el psi-
coandlisis, la fenomenologia, el exis-
tencialismo y la hermenéutica.

El trabajo de las temdticas se de-
sarrolla en dos dimensiones. Un trabajo
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sabatino que las aborda especifica-
mente, de acuerdo con una calen-
darizacion articulada en ambitos, por
ejemplo: teoria pedagégica-episte-
mologia-ciencias de la educacién o
filosofia-investigacién- sociologia, de-
pendiendo del semestre que se trate.

La segunda dimension también
se trabaja en los sdbados. A partir de
un elemento —mesas redondas,
conferencias, debates— se sintetizan
los elementos discutidos con anterio-
ridad en el trabajo especifico de las
temadticas.

Todo lo anterior se vincula con
las lineas de investigacién que emer-
gen del proyecto de maestria.

» Teoria pedagogica

* Teoria critica/curriculum
* Formacién docente

* Orientacién educativa

Como elementos a problematizar
y apoyar en su desarrollo estdn la
consolidacién del plan de estudios y
su perspectiva de formacion.

Aqui hay un coordinador que de-
sarrolla el proyecto general de cada
linea y con éste se articulan los sub-
proyectos de un grupo de alumnos que
se interesan por un tema vinculado al
proyecto general. La idea es que des-
de el inicio el alumno se enfrente a la
investigacién y pueda asi concluir, al
finalizar la maestria, su tesis de grado.

El trabajo de las lineas es el es-
pacio de convergencia de todo lo de-
sarrollado, discutido, comentado en
los trabajos elaborados por los saba-
dos. Aqui el alumno concreta en un
problema particular la formacién que
ha venido generando.

Lo anterior se complementa con
el mapa curricular de la maestria.

A continuacién se esbozan al-
gunos elementos que constituyeron la
fundamentacion de la propuesta.

La propuesta del tratamiento de
las ciencias de la educacién, dentro

del proyecto de la maestria, implica,
en relacién con el conocimiento y
con la construccion dada hacia este
campo, ciertas consideraciones que
pueden dar cuenta del porqué se orga-
niza el plan de estudios de esa forma.
Esto tiene implicaciones hacia una
idea de mddulo estructuralmente
hablando y se fundamenta en el con-
cepto de articulacion.

Una intencion de articulacion que
se trabaja en diferentes momentos del
proyecto, los cuales son:
= El conocimiento
» Las ciencias de la educacién
* La formacion

Pensar sobre el conocimiento im-
plica reconocer su proceso de cons-
truccién y de como se va a ir generan-
do. De acuerdo con la propuesta, en lo
humano, se conoce por el estableci-
miento de relaciones no dadas entre
los ambitos que lo constituyen.

La formacion implica, desde
nuestra perspectiva, la constitucion
de proyectos que los sujetos crean,
los cuales conforman su mundo de vi-
da. Ahi hay intenciones determinadas
hacia, desde, dénde, cémo y para qué
pensar, vinculadas con el hacer (la
relacién y construccién de su reali-
dad).

Desde esta perspectiva, hay que
pensar a las ciencias de la educacidn,
mds que asumiéndolas como algo re-
suelto en cuanto a las diversas cien-
cias que abordan lo educativo (Psi-
cologia, Sociologia, Economia por
ejemplo), como un problema que
tiene que ser construido en la
maestria en tanto conocimiento que
no fragmenta, si no que relaciona am-
bitos y elementos, reconociendo las
diversas posibilidades de lecturas
tedricas que se consideran; desde
aquellas pensadas dominantes, hasta
las que rompen con la idea o posibili-
dad de llegar a verdades absolutas.
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Lo educativo se torna entonces
algo complejo, en tanto que en el
convergen, discursos, proyectos, in-
tenciones que no podrian ser com-
prendidos desde una idea de ciencias
de la educacion.

Esta intencién de articulacién
obliga a pensar en la educacién como
un espacio que contiene en su cons-
truccion condicionantes politicas,
economicas, culturales e histéricas, lo
cual no implica la lectura aislada de
cada una de ellas, sino de cémo todo
ello conforma lo educativo.

Esperando que la explicacién
general de la maestria aclare su cons-
titucién y operacion, ahora pasamos a
particularizar cada dmbito de la mis-
ma: contenidos, temdticas, lineas de
investigacién y presupuestos.

W Laintencion modular
en los contenidos

Los fundamentos que le dan cuerpo al
proyecto lo retroalimentan en la préc-
tica; en este punto es donde, mds alld
de lo formal, la propuesta se vincula
a una estrategia modular. Es decir, en
la metodologia de la ensefianza que
opera con criterios modulares, es
donde los contenidos son abordados
- en funcién a los ejes de andlisis. En
estas discusiones plenarias el apren-
dizaje no se fragmenta hasta el obje-
tivo especifico, pues se sigue una 16-
gica de articulacion, la cual implica
delimitaciones, fragmentaciones y
rupturas, sobre posiciones de todo
aquello que crea lo educativo, con-
tenidos que sélo tienen sentido con
relacién a la unidad temdtica por
semestre.
Retomamos 2 criterios respecto a
lo modular:
a) Entender la propuesta modular
como un programa de formacién —in-

vestigacién, privilegiando la forma-
cién intelectual y asignando un papel
importante a la investigacion. Asi, los
productos de aprendizaje se concretan
en torno a la construccién de objetos
de investigacion, con la finalidad de
promover la produccién de cono-
cimientos y la transformacién de las
précticas que realizan los participes
en el proyecto.

b) La propuesta se formaliza en
unidades de ensefianza-aprendizaje
con duracién de un semestre, en las
que los contenidos se estructuran so-
bre la base de ejes temdticos organi-
zados para abordar un determinado
objeto de estudio, comprendiendo lo
histdrico, pedagégico, sociopolitico y
metodoldgico, con las siguientes pun-
tualizaciones:

* Consideracién de la categoria de
praxis como definicién indisoluble
de teorfa-préctica.

* Desarrollo del proceso de apren-
dizaje a partir del trabajo del estu-
diante sobre el objeto de estudio.

* Interrelacién de los contenidos y
experiencias del médulo con las
demds unidades curriculares.

* Reflexién y critica sobre problemas
de la realidad.

Con estos sefialamientos cabe de-
cir que esta propuesta la componen
cuatro médulos que tienen como
unidades de ensefianza-aprendizaje
los siguientes rubros:

Mddulo |

Problematizacién de las ciencias de
la educacidn; teoria pedagégica; esto
a la luz del andlisis epistemolégico-
educativo.

En este primer médulo se plantea
como producto de aprendizaje la
constitucion del objeto de estudio co-
mo parte del proyecto de investi-
gacion.

Mddulo Il

Discurso positivo, tradicion y critica;
donde se analizan las diferentes for-
mas que ha asumido el positivismo y
su influencia en los discursos y précti-
cas educativas,.

En este segundo médulo se
plantea la consolidacién del proyecto
de investigacion y las pautas bdsicas
para su desarrollo.

Médulo lil

La unidad modular se basa en este ter-
cer semestre en el andlisis de los dis-
cursos sobre la critica, expandiendo el
concepto mds alld de la Teorfa Critica
de la Escuela de Frankfurt, con la fi-
nalidad de establecer su relacién con
una propuesta de formacién intelec-
tual y proyectos de investigacion en
educacion. Interesando especifica-
mente, la discusion de las propuestas
a la razén instrumental.

Modulo IV

En este semestre se aborda la pro-
puesta del psicoanadlisis, con la her-

Serie Cuadernos

Armando Herndndez Caltenco



 Maestiaen Clencias...

menéutica, la fenomenologia y con la
intencién de bisqueda de discursos,
donde se resignifique el lugar de los
sujetos y su articulacién a una pro-
puesta de formacion.

Estos son aspectos importantes en
nuestra propuesta de formacién, pues
implica un marco ético-politico, asi
como de los fundamentos que avalen
nuestra propuesta.

M Concepcion de las tematicas

La organizacién de los médulos se
vincula con la légica del plan de es-
tudios, se especifican las temdticas a
trabajar rescatando la articulacién a
lo interno del médulo asi como con
los demis, en el siguiente sentido:

Semestre |

» Temdticas: Teoria pedagdgica:
Se descuenta criticamente la propues-
ta de las ciencias de educacién, para
plantear la necesidad de constitucién
de una identidad de la formacién, ale-
Jdndose de aquéllas o de los discursos
reduccionistas de la educacién, que
privilegian la operatividad y la par-
cializacion.

» Ciencias de la educacion: Se
debate la lectura de lo educativo
desde los fundamentos de las cien-
cias de la educacién, contrastando
esta intencidn con la posibilidad de
construir una interpretacién articu-
lando los niveles de construccién de
lo educativo y educacién: en donde
se descuentan las relaciones entre la
racionalidad,

» Epistemologia y educacion: En
donde se discuten las relaciones entre
la racionalidad de la ciencia y los
discursos educativos; la intencidn es
constituir una perspectiva epistémica
en la que la reflexién de lo educativo

no se restrinja a una o6ptica cien-
tificista.

Semestre

Ciencias de la educacién, discurso
positivo tradicién y critica.

» Filosofia de la educacion: Se
analizan los fundamentos histérico-
filoséficos del positivismo, precisan-
do las vertientes que se generan a
partir de éstas respuestas y sus impli-
caciones en el campo de las inter-
pretaciones sociales.

* Investigacion educativa I: Criti-
ca a la racionalidad hipotético-deduc-
tivo, como criterio de validacion de
la investigacion educativa.

» Sociologia y educacion: Se abor-
dan diferentes corrientes sociol6gicas
como funcionalismo, estructuralismo,
estructural funcionalismo y teoria de
sistemas, que, considerando sus mati-
ces, se inscriben en la racionalidad
cientifica del positivismo.

» Psicologia y educacion: Aqui se
analiza el conductismo como una co-
rriente cldsica en psicologia y de gran
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1

Ciencias de la Educacion
Epistemologia y educacidn
Filosofia de la educacion I
Sociologia y educacion

Psicologia y educacion
Teoria politica y educacion
Investigacion educativa 1
Filosofia de la educacion 11
Educacion y teoria social

Modernidad, educacion

v cultura

Racionalidad v educacion
Investigacion educativa Il
Filosofia de la educacion Il
Psicoandlisis y educacion

Formacion docente
Posmodernidad, educacion
v discurso

Investigacion educativa 1
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Veronica Mata Gareia
Maria Dolores Garcia Perea
Rosario Lopez Guerrero

Eleazar Tamay Gurubel
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influencia en la educacién, con la fi-
nalidad de develar la propuesta de
formacién que subyace en sus funda-
mentos.

* Teoria, politica y educacion: Se
discuten las propuestas educativa en
el arco ético politico.

Semestre lll

Saberes criticos y ciencias de la edu-
cacion tematica.

* Filosofia de la educacion II: Aqui
se inicia el recorrido y rastreo de la
teoria critica, analizando los elemen-
tos filoséficos que la sustentan incor-
porando este andlisis a la constitucién
de la formacién del sujeto en el dm-
bito educativo.

* Investigacion educativa I1: El
trabajo sobre la investigacién rompe
con la idea de construccién, recono-
ciendo propuestas diversas que final-
mente se vinculan, pues consideran la
importancia del sujeto que investiga
y de la realidad constituida en objeto
de investigacidn. Dichas propuestas
trabajan fundamentalmente con lo
histérico, lo particular y la articu-
lacién, y desde ahi piensan asimismo
en lo metodolégico, como un proceso
a ser construido, conjuntamente con
el objeto, desde el punto de vista del
investigador que lo crea.

» Educacion y teoria social: El ni-
cleo analitico de esta temdtica se in-
teresa por el lugar que la praxis edu-
cativa ocupa en las reflexiones de lo
social, a fin de mencionar a lo educa-
tivo frente a la necesidad de una
teoria critica de la sociedad.

* Modernidad, educacion v cul-
tura: Acorde con las temadticas de este
mddulo se aborda el andlisis de las in-
fluencias que el proyecto de moder-
nidad ha tenido en Occidente, en
particular en las formas de pensar lo
educativo y en la cultura en general.

aesriaen Ciencies...

* Racionalidad y educacién: Se
trabajan las formas racionales que en
las sociedades occidentales han cons-
tituido educacién, como un proceso
centrado en la norma y el control, re-
conociendo relaciones entre los
proyectos industriales de estas so-
ciedades y ahf la insercion de lo edu-
cativo, fragmentado y sélo validado
en términos de la eficiencia.

Semestre IV

El sujeto en el campo del ser; forma-
cion docente y discurso educativo.

e Filosofia de la educacion I1I:
Andlisis histérico-filoséfico de ge-
nealogia y existencialismo, y la
fenomenologia como propuestas con-
testarias a la razon tedrica, enfatizan-
do la concepcion del sujeto y su se-
leccion con el saber que se sustenta
en estas interpretaciones,

» Investigacion educativa Il: Aqui
se aborda la hermenéutica como una

forma de vida en la cual se concreta
uno de los aspectos de esta propuesta
de formacion, en tanto el sujeto se
muestra con la realidad por medio de
la interpretacién comprensiva.

* Posmodernidad, educacion y dis-
curso: Se discuten las implicaciones
que la condicién posmoderna ha
tenido en la educacién, en las so-
ciedades industriales, donde la tec-
nologia e informdtica han transgredi-
do el sentido de la comunicacidn y
conveniencia humanas. Ante los
desencantos de algunas propuestas
posmodernas se postula el rescate de
los mundos de vida y la racionalidad
comunicativa propuestas por la teoria
critica.

e Psicoandlisis y educacion: La
intencion de la temidtica es tensar los
saberes pedagdgicos a partir del psi-
coanilisis, via la constitucién del su-

jeto social y el problema de la ética.

* Formacion docente: La temati-
ca, como un objeto a construir, anali-
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za desde los saberes de este semestre
las contradicciones, secretas y ne-
gadas en esta prictica y articulada a
ella mds que como una idea instru-
mental como una necesidad de re-
conocer el paso estructurante de su
dimensién inconsciente.

B Lineas de investigacion

Las lineas de investigacién presentan
otra posibilidad de trabajo la idea de
sistematizar una serie de conocimien-
tos que permitan integrar saberes
histéricos, tedricos, filoséficos y
epistémicos, alrededor del problema
de investigacion y que hoy lleva a tra-
bajar problemadticas especificas en el
campo de lo educativo.

De acuerdo con lo mencionado y
con base en las necesidades de la
maestria, y su relacién con sus carac-
teristicas curriculares, abrimos cuatro
lineas de investigacion: formacion

docente, teoria pedagdgica, teoria
critica-curriculum y orientacién edu-
cativa. Cada una apoyando nuestra
propuesta y proyeccién educativa ha-
cia trabajos que generen posibili-
dades de encontrar formas de cono-
cimiento en torno de los problemas
educativos.

En lo que a formacion docente se
refiere, se busca la reconstitucién de
un sujeto social en su proceso de for-
macién, que le permita la reivindi-
cacion de su papel en el campo edu-
cativo, permitiéndole reflexionar
sobre su propia praxis desde la con-
cepcion interpretativa del psicoand-
lisis.

En la teoria pedagdgica se trata
de entablar un didlogo-debate desde
los cldsicos y los contemporéneos, so-
bre la discusién Ciencia o Ciencias
de la Educacion y Pedagogia. Lo ate-
rior con el propdsito de crear un dis-
curso que contribuya a la constitucion
de una cultura pedagdgica.

Caltenco

Armando Herndnde:

En teoria critica-curriculum apos-
tamos por una biisqueda que permita
conocer tanto el origen de la teoria,
como la posibilidad de fundamentar a
través de ella ese desacuerdo de la
normatividad de los hechos educa-
tivos que se establecen como dados
en los discursos que tratan de explicar
o sublimar a la educacién, buscando
asf la construccion de un sujeto social
desde la teoria critica.

En la linea de orientacién conver-
gen los productos de conocimiento
trabajados en las temdticas pues se
parte de considerar el cardcter histéri-
co-pedagdgico de la orientacién pero
resaltando el lugar del sujeto con la
finalidad de interpelarla en sus dife-
rentes dimensiones (educativa, voca-
cional, profesional) en el marco de la
préictica social.,

B Presupuestos tedrico
metodoldgicos de la MCED

Los fundamentos tedricos de la MCED
parten del reconocimiento de que to-
da propuesta curricular sintetiza, en
forma contradictoria, los niveles de
realidad mas diversos. Asimismo,
asumen como un punto de partida la
distincién entre fundamentos y pre-
supuestos, admitiendo que sin em-
bargo la relacién entre ambos es de
imbricacion epistemoldégica, con un
metodologico para la instrumentacién
diddctica de la propuesta.

Asi, en lo que respecta a los fun-
damentos pedagdgicos del disefio e
instrumentacion del plan de estudios
han sido consideradas las criticas que
desde diversos frentes se han desarro-
llado en relacién con las tendencias
eminentemente reduccionistas en el
plano instrumental, mismas que aiin
cuentan con una fuerte aceptacion en
el pais. La situacion es compleja da-
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do que paraddjicamente algunas de
estas tendencias han sido promovidas
por las concepciones dominantes de
las ciencias de la educacién.' Ello ha
hecho necesario resignificar el senti-
do de esos saberes y orientar desde
esa resignificacion la estructuracién
curricular,

Asi, y como ha sido explicado ya
en este documento, aunque la organi-
zacion del contenido es por asignatu-
ras, éstas son abordadas de manera
modular, desde una perspectiva que
atiende a la articulacién del cono-
cimiento para su construcccién y
comprensién, De particular relevancia
resultan las concepciones cognosciti-
vas que se inclinan por la construc-
cién del aprendizaje en términos de
avances y retrocesos, saltos y rup-
turas, propios de la educacion supe-
rior, como sugiere la maestra Azuce-
na Rodriguez.

Lo anterior se explica mejor alu-
diendo al nivel de contenido de la
propuesta. En ese nivel, la idea es
contribuir a la formacién de sujetos

Armando Herndndez Caltenco

que confronten criticamente el discur-
so de las ciencias de la educacidn.
Como se ve, no se trata de formar
cientificos de la educacion, es decir,
no se busca una capacitacién en la
tecnologia que las concepciones
dominantes de las ciencias de la edu-
cacién proponen para la resolucién de
problemas educativos.

No: la concepcién de ciencias de
la educacién que inspira a la propues-
ta las coloca como el vértice superior
de un tridngulo que estd constituido
por ellas, las ciencias sociales y las
humanidades. La intencién es tensar
el discurso en términos de su con-
frontacién con otros:

Ciencias de la educacion

Saberes
criticos de la
educacion

Humanidades

Ciencias Sociales

De esta manera, las ciencias de
la educacién constituyen el pretexto
para la constitucién de los saberes
criticos de la educacién, mismos que
se colocan como superficie triangular
y epistémica de la propuesta.

Con lo anterior se accede al nivel
de los presupuestos. La funda-
mentacién del plan busca sostenerse
desde algunos aportes significativos
de la llamada Escuela de Frankfurt
(Adorno, Horkheimer, Marcuse y has-
ta Benjamin y Fromm, por ejemplo) y
la racionalidad comunicativa (Haber-
mas). Tarea dificil y con riesgos de
devenir positiva, sostenible tnica-
mente a través de la proyeccién am-
pliada de la nocién de critica.

Como no se trata de generar un
discurso que enfatice palabras vacias

<2

de significacién, es necesario aludir a
los referentes en los que se sostiene.
En tal sentido, la nocién de teoria
critica amplia sus horizontes hacia la
promocién de una forma de razonar
la realidad que sea capaz de lecturas
de movimiento, concrecién e indeter-
minacién, de cara a una direccionali-
dad especifica. En términos de Alvin
Gouldner, se trata “no sélo de una sub-
versién del presente, sino de una ‘revo-
lucién permanente’ fundada en la cul-
tura del discurso critico”.

“La esencia de ésta reside en su
insistencia a la reflexividad. Existe la
obligacién de cuestionar lo que hasta
entonces se habia dado por sentado,
de transformar los ‘presupuestos’ en
‘problemas’, los recurso en temas: de
examinar la vida que llevamos, en
vez de simplemente gozarla o sufrirla.
Por ende, la cultura del discurso criti-
co no s6lo debe desafiar al presente,
sino también al antipresente, a la
critica del presente y los supuestos
que ella usa. En otras palabras, la cul-
tura del discurso critico debe poner
las manos en su propio cuello y ver
cudnto puede apretar.”’

En la imbricacién de fundamen-
tos y presupuestos, se promueve la
necesidad de la construccién de reali-
dades tedricas y prdcticas de cardcter
concreto, entendiendo que esto in-
cluye ideas, empiria y escritura de la
historia. A

' La situacién es compleja dado
que, paraddjicamente, entre ciencias
de la educacion y reduccionismos de
lo educativo al plano curricular, en su
dimension técnico-instrumental, exis-
ten enfoques de ambos que forman las
relaciones de promocién reciproca.

* A. Gouldner, citado en G. Mene-
ses “Acerca de la critica (algunos
posibles nexos con la formacién)”, en
Cuarto nivel, nim 2, 1991, p.18.
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