El alumno normalista:
entre [a mimesis y

|a resistencia

M Presentacion

na vez realizado un
acercamiento analitico
a algunos elementos
del curriculum formal
de la licenciatura en
- e educacion primaria,
en esta parte abordamos el andlisis del
alumno normalista (especificamente
el de la Escuela Nacional de Maes-
tros) desde la perspectiva de la reali-
dad curricular, es decir, de su accién
cotidiana, en su relacién con los proce-
sos de aprendizaje, de su rendimiento
escolar y del perfil de egreso; en suma,
el modelo de formacién que se desa-
rrolla en el contexto institucional con
sus miiltiples relaciones.

Nos interesa destacar, particular-
mente, la insercién dindmica del
alumno normalista en su proceso de
formacién docente, visto éste como
un campo cultural —desde la teoria de
los campos de Bourdieu—, y las di-
versas estrategias de adaptacién y
resistencia que asume aquel en su re-
lacién con un “deber ser”, mediado
por la prédctica escolar cotidiana, los
maestros, los contenidos, etcétera.

M Elalumno y su formacion docente

La formacion docente adquiere su es-
pecificidad por la presencia de un dis-
curso particular: el discurso Pedagd-
gico, que, por un lado, con cardcter
normativo, “enuncia y justifica las
decisiones que se deben tomar (elec-
cion de los fines, de los objetivos, de
los medios, de las estrategias) dentro
del orden de las practicas educati-
vas” '. Mientras por otro lado, se con-
vierte, a través de la valoracion ideo-
légica de un modelo, en “el discurso
del deseo, deseo sobre el nino, el
hombre, la sociedad politica™. Es,
pues, un discurso en el que se conju-
gan la deseabilidad y la coherencia.
La formacién docente es, en con-
secuencia, un proceso en el que la so-
ciedad deposita representaciones “‘con-
figuradas por rasgos y cualidades
altamente valorizadas y reconocidas a
manera de verdaderos emblemas iden-
tificatorios que, se supone, demanda y
exige, deben caracterizar a todo pro-
fesor” *. Es, en sintesis, un proceso
de transmisién del “saber-hacer” vy
del “saber-ser”, la construccién del
“deber-ser” magisterial, con toda su

carga de saber, deseo, imaginario y
poder. *

La imagen que el alumno se for-
ma del maestro resalta los rasgos de
omnipotencia y omnisapiencia, que
garantizan el ejercicio del poder,
aunque en el trayecto de la formacion
éste ejercicio se convierta en una
promesa-paradoja: para ejercer el
poder, primero tienes que sufrirlo. De
ahi que Rosa Maria Zufiga afirmara
que en tanto “las relaciones institu-
cionales implican relaciones de au-
toridad y de formas de Poder [...] en
el caso de los maestros, el autoritaris-
mo llega a ser un elemento configu-
rador de la formacién magisterial nor-
malista [...] Por ello en las normales,
la vigilancia, el control de la disci-
plina, la represién, la organizacién de
horarios y tareas, la evaluacién de las
conductas, etc. son considerados ele-
mentos inherentes e indispensables
del curriculo. *

De hecho, el deber ser es parte
intrinseca de la educacién normal, so-
bre todo si la formacién docente se
sustenta en la asuncién de la “norma”
y en el apego a la racionalidad. Se
privilegia asi * la interiorizacién de




la norma bdsica de la relacidn
pedagogica tradicional: la obediencia
a la autoridad que se supone encarna
el maestro™, *

Entonces, la formacién docente
encuentra en la frase “el maestro no en-
sefia lo que sabe, sino lo que es” su
esencia direccional: “ser normalista es
saber ser maestro —o viceversa—, es de-
cir, identificarse con el deber ser,
siempre que se cumpla con los requisi-
tos de vocacién, idoneidad, afectivi-
dad y la imagen del lider de la comu-
nidad”. ’

Por otra parte, el transito formati-
vo hacia el saber ser estd delimitado
por la experiencia; de hecho, “en
ninguna otra profesién las experien-
cias de formacién aprendidas y vivi-
das son tan importantes para la pricti-
ca profesional futura como en la del
maestro, dado que son internalizadas
como modelos que tenderdn a repro-
ducirse en tanto que el proceso de for-
macién y la prdctica profesional tran-
sitan por el mismo camino: la
relacién pedagégica™. *

Finalmente, es en esta referencia
desde la perspectiva de la formacién
docente y, enfiticamente, desde la del
conocimiento del sujeto en formacién,
donde radica una importante posibili-
dad de andlisis del alumno normalista;
en tanto que la prictica docente como
profesion —a diferencia de otras profe-
siones— se presenta como prolon-
gacién y continuidad de la escuela, es
decir, de la relacion pedagégica, la
formacidn se constituye, con base en
la experiencia, a través de un comple-
Jo proceso de continuidades y discon-
tinuidades en las que se confrontan o
consolidan modelos docentes que
provienen de la experiencia escolar,
de la revision teérica de la repre-
sentacion social, etcétera. Por eso,
Carrizales apunta que “la formacién
docente es producto de diversos dm-

bitos de formacién profesional y per-
sonal; en ella participan los diversos
programas que se organizan con la in-
tencién de formar profesores, la mis-
ma cotidianidad institucional en que
estd inmersa, los dmbitos: familiar,
sindical, medios de comunicacidn;
ademds el pasado como fijacién y el
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porvenir como modelo™.

M El alumno normalista en el
contexto institucional

Una vez caracterizada la formacién
docente desde la esencia inmanente
del deber ser y sus correlatos —experi-
encia, saber, poder, deseo e imagi-
nario—, abordemos ahora el andlisis
del alumno y su accionar en el com-
plejo conjunto de relaciones institu-
cionales.

En principio es necesario com-
prender que la ENM —y en general toda
institucién— “es un espacio de en-

frentamiento cotidiano entre lo insti-
tuido y lo instituyente, es decir, un es-
pacio de contradicciones entre los ac-
tores sociales que representan
diferentes fuerzas sociales y que, refle-
Jjando concepciones ideolégicas o-
puestas luchan por imponer sus propios
modelos de institucién™," en este sen-
tido, los sujetos, a través de su précti-
ca cotidiana, impulsan consciente o
inconscientemente un modelo de pric-
tica escolar y, por ende, de institucion.

Dicho de otra manera y desde la
teoria de los campos de Bourdieu,
la formacién docente puede ser ubica-
da como un “campo cultural” en el
que coexisten un capital cultural y la
lucha por su apropiacién, con una
dindmica en la que “quienes dominan
el capital acumulado, fundamento del
poder o de la autoridad [...] a adoptar
estrategias de conservacion y ortodo-
xia, en tanto los mds desprovistos de
capital, o recién llegados, prefieren las
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estrategias de subversion, de herejia™.
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Por otra parte, el alumno aparece
vinculado con el aprendizaje escolar.
Visto asi, el alumno se constituye en
un sujeto de aprendizaje que se reali-
za en una situacién sociocultural con-
creta, mas alld de su individualidad,
en el que pone en juego miltiples
relaciones, “algunas basadas en la
experiencia previa, otras propias del
momento y algunas mds que remiten
a las expectativas del futuro™? y en
las que interviene a partir de su perte-
nencia a grupos, su ubicacién dentro
de una institucién y su sociovision.

El aprendizaje se inscribe en un
ambiente institucional permeado por
normas para la planeacioén, la rutina y
la evaluacién, como parte de la orga-
nizacion del trabajo reglamentado:
“se considera como una actividad ‘or-
ganizada’, basada en el control de los
involucrados, plagada de cumplimien-
tos simulados en las que abundan las
amenazas, los castigos, los chantajes,
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las concesiones y la complicidad”.

El aprendizaje, entendido llana-
mente como construccién de conoci-
mientos significativos, se condiciona
en un ambiente en el que “maestro y
alumno generan estrategias de control
o resistencia, se ven involucrados en
negociaciones inevitables y van cons-
truyendo una rutina basada en précti-
cas reiteradas, sobreentendidos y a-
cuerdos mds 0 Menos persuasivos y
convenientes para ambas partes”™."

En este contexto, el éxito que el
alumno tenga respecto del apren-
dizaje dependerd, en gran medida y
para efectos institucionales, de la
capacidad de adaptarse y someterse,
asi sea simuladamente, a las normas
de control, o de enfrentar consciente-
mente, y con todos sus riesgos, esos
intentos de control. En fin, un proce-
so de sobrevivencia escolar en el
que la tarea principal del alumno
consiste en reconocer un conjunto
de “pistas” que el maestro pone en
juego para uniformar comportamien-

t0s 0, €n Olros casos, para propiciar
reflexiones."”

El otro aspecto que nos interesa
destacar en el andlisis del alumno es
su imprescindible vinculo con el
maestro, mediado por un conjunto de
relaciones miiltiples: economicas,
politicas, comunicacionales, ideo-
l6gicas, sentimentales, sexuales,
etcétera. Complementariamente, la
posibilidad de caracterizar ese vincu-
lo y analizarlo en su papel protagéni-
co se acrecienta con las categorias de
“rol”, “papel” y “guién” propuestas
por Juan Luis Hidalgo, en tanto per-
miten reconocer a los sujetos “alum-
no” y “maestro”, en un vinculo que
establecen en la cotidianidad y
que expresa el aprendizaje escolar en
su contexto institucional. De esta
manera, el “rol” aparece inscrito en
las estructuras normativas institu-
cionales y “se expresa en prdcticas
regimentadas y homogéneas™; el “pa-
pel” se constituye en accién de los
sujetos, con cierta modificacion de lo
normativo y del rol asignado al re-
conocer el campo de conflictos: “el
guion” se constituye con la préctica
cotidiana que “responde a las necesi-
dades, expectativas, capacidades, re-
sistencias y posibilidades reales™ y
que, al tener como referente a la nor-
matividad del rol, entra en contradic-
cién con el papel asumido.

El rol se cumple —en apego y
sometimiento a las normas institu-
cionales—, el papel se asume —distan-
cidndose relativamente de los
mandatos— y el guidn se construye
protagénicamente en el campo de
posibilidades, configurando asi al su-
jeto real y no al deber ser formal.

El curriculum, entendido de algu-
na manera como el espacio de trdnsi-
to entre el ser y el deber ser, entre el
sujeto carenciado y la norma (espa-
cio que es cubierto desde la racio-
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nalidad con determinados contenidos
a transmitir y determinadas formas de
transmision, genera una relacién
asimétrica de poder que involucra el
binomio autoridad-espera como base
de la relacién pedagégica.

Para Hidalgo Guzmdn, esta
relacién asimétrica de poder se con-
centra en el nexo autoridad-obedien-
cia, alimentado por ciertos valores de
la tradicion: *la autoridad incues-
tionable e irrenunciable del maestro y
la obediencia inalterable y natural de
los alumnos, [legitimados por] las 6r-
denes institucionales™."

Cuando esta relacion se pervierte
y asume rasgos excesivos hace surgir
el autoritarismo; éste, “no obstante
que suele expresarse en actos violen-
tos o de abuso de autoridad, encuen-
tra sus limites frente a las estrategias
de los alumnos”.” Entonces, la re-
lacion tradicional autoridad-mcrai-res-
peto se pervierie en autoritarismo-vio-
lencia-resistencia y, finalmente, se
traduce, en la cotidianidad, en nego-
ciacion-complicidad-simulacion.

En el trayecto de su formaci6n
docente, el alumno normalista, como
sujeto de aprendizaje en una situa-
cién cultural dada, se reconoce, de
alguna forma, dentro de las reglas del
Jjuego, que implican la apropiacién
del capital cultural, en una doble di-
mension sujeto-objeto de la imagen
del deber ser en la que el deseo, el
saber y el poder estdan presentes. En
este proceso, construyen su guién co-
tidiano, a partir de los modelos cons-
truidos a lo largo de su historia esco-
lar y su horizonte de expectativas,
aceptando normas, internalizando
valores y aprendiendo sélo aquello
que les resulta significativo, intere-
sante y comprensible. Lo demds, los
modelos irrelevantes o aberrantes,
seglin su sociovision, lo hacen objeto
de simulacién como forma de super-

vivencia escolar. Ello no significa
que, independientemente de las
practicas institucionalizadas y los
modelos transmitidos, su prictica
profesional se constituya con las carac-
teristicas de “desalienada” y “de-
salienante™, pues ello llevaria a la
tesis de que con la escuela, o a pesar
de la escuela, se convierte en un
maestro critico; es decir, negando la
funcién que cumple el curriculum
oculto en la conformacién del sujeto
y de su practica.

En todo caso, en la resistencia-
entendida no como simple conducta
de oposicién, sino fundamentalmente
como acto consciente “que contenga
una critica de la dominacién y ofrez-
ca las oportunidades teéricas para la
autorreflexion y la lucha en el interés
de la emancipacién propia y de la
emancipacion social™* se cifra la es-
peranza de protagonismo y transfor-
macién. “La asuncién critica de los
roles, la conquista creciente de au-
tonomia y autogestion mediante el
ejercicio de un papel activo, decidido
colectivamente en los grupos donde
se organiza la resistencia, conduce a
la construccion de guiones que posi-
bilita un auténtico protagonismo, que
configura una relacion pedagdgica
distinta, un vinculo diferente que
propicia la transformacién de la
situacion escolar y provoca procesos
instituyentes, que devela nuevos pro-
blemas y desarrolla la voluntad de
saber y hacer”, "

En sintesis, se trata de un alumno
que reconozca que la Unica posibili-
dad de desalienarse es comenzar por
identificarse alienado y que. valoran-
do su capacidad instituyente y auto-
formativa, constituya primero, una
prdctica escolar y una prictica profe-
sional, después, con toda su poten-
cialidad transformadora, a partir del
rechazo a la mimesis, a la simulacién

y a la prdctica cotidiana de la re-
sistencia. A
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