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1 objetivo'de estas lineas es sefialar algunas de
las limitantes institucionales, programaéticas e
indivilfduales dque afectan los cursos generales de
idiomas.

Si la educacién secundaria y media superior no parece
cumplir con su cometido en lo que respecta a las lenguas
extranjeras, no se puede decir que en educacién superior
las cosas vayan mejor. Para empezar, dos certificados
previos, el de secundaria y el de educacién media supe-
rior acreditan que el estudiante “satisfizo" los requeri-
mientos minimos de sus respectivos programas de
lenguas, por lo que las autoridades de las instituciones
superiores, en virtud de la autonomia académica-admi-
nistrativa de éstas, deciden arbitrariamente:

a) Dar por hecho que el alumno ha estudiado una lengua
extranjera lo suficiente para no ampliar el tiempo para
cursarla, por le que la ignoran por completo sin practi-
car examen alguno para comprobar tal supuesto.

b) Dejar abierta la posibilidad de que aquel estudiante in-
teresado en iniciar el aprendizaje de una nueva lengua
o proseguir el estudio de la que ya sabe, lo haga en la
institucién como un servicio mas que le proporciona, el
cual puede solicitar o no.

c) Hacer figurar el idioma extranjero en calidad de simple
requisito para la obtencién del diploma.

d) Incorporar la lengua extranjera en la curricula, ya sea
como materia optativa u obligatoria. Decimos arbitra-
riamente porque tal decisién no se hace: i) porque curri-
cularmente haya que excluirla o incorporarla del plan de
estudios a fin de preservar una coherencia légica; ii) ni
por convenir al tipo de formacién que se promueve en el
estudiante; iii) tampoco porque una investigacién seria
sobre la practica profesional de los futuros egresados en
cuestién asf lo reclame, iv) mucho menos por adaptar el
contenido de la ensefianza a las exigencias del mercado
ocupacional, se hace sin que medie estudio ni andlisis
alguno, simplemente por reproducir las orientaciones
de universidades extranjeras, por hacer corresponder el
plan de estudios a otros ya autorizados o por restriccio-
nes presupuestales —el caso de la uaAM-Xochimilco—,
en detrimento directo del proceso educativo, sin poner-

se a pensar en los efectos que puede traer la decisién
adoptada para los futuros profesionales y por via de
consecuencia para la sociedad.

Ante esta concepcién del contenido de los planes de
estudio surge una serie de interrogantes: {Qué modelo de
universidad se intenta estructurar de esta manera? {Cé6-
mo habran de formar profesionales con capacidad para
actualizar y mejorar permanentemente sus conocimien-
tos, segun lo establece el Programa de Modernizacién (p.
129), cuando los estudiantes sélo pueden leer material en
esparfiol y Unicamente asisten a conferencias y cursos dic-
tados por especialistas extranjeros siempre y cuando se
cuente con un intérprete-traductor, porque de lo contrario
a los tres minutos de su ingreso se ponen de pie y se reti-
ran. ¢{Cémo lograran las instituciones que asf operan vin-
cular el proceso educativo con el productivo?, cuando las
posibilidades de ejercicio profesional excluyen de ante-
mano la innovacién, para lo cual se requiere investigar, lo
que no es posible cuando lo tinico que se comprende es la
lengua materna. En fin, ¢qué clase de profesional se estd
formando?

Es necesario considerar también hasta qué punto una
institucién de educacién superior, basada en su "autono-
mia" puede hacer caso omiso de la Ley Federal de Profe-
siones, la cual estipula que un pasante para obtener el
grado de licenciatura debera presentar un examen que
acredite su capacidad para comprender un idioma por es-
crito. Las especificidades de cada institucién no deben
anteponerse a las funciones que deben satisfacer.

Por lo que toca a las instituciones donde "en teorfa" el
estudiante es libre de aprender o no un idioma, se hace
patente el desconocimiento de la relacién que en prin-
cipio debe guardar la lengua extranjera con el plan de
estudios, quizé por esto hay administrativos que abier-
tamente la ubican al lado de las actividades recreativas o
deportivas, es decir, como hobby. Tal estatus sirve como
encubridor de la nula importancia que le acuerdan las au-
toridades a las necesidades educacionales de los estu-
diantes, a la vez que limitan considerablemente los
gastos de operacién de dichos cursos, bajo la apariencia
de proporcionarlos.



Tomemos un ejemplo, la poblacién total de estudiantes
del Instituto Politécnico Nacional es de 111 313, de los cua-
les cada trimestre ingresan a los centros de Lenguas Ex-
tranjeras Zacatenco y Santo Tomas 16 938, esto es el
15.21%. La desercién, especialmente en los niveles basicos,
es del 35 al 40%. La reprobacién alcanza idénticos porcenta-
jes, de ahi que la poblacién total matriculada, y como si fue-
ra poco, “el nivel alcanzado por los egresados no les permite
comunicarse, leer ni escribir en el idioma”.

Se trata pues de un subterfugio administrativo, al que con-
tribuyen otros factores que mencionaremos mas adelante.

El que figure la lengua extranjera nada mds como re-
quisito para la obtencién del titulo viene a ser “algo asi
como una forma de estar sin ser parte”, que la reduce a
un mero formulismo burocratico, en lugar de hacer de és-
te un componente integrado al currfculum. Este proble-
ma, en primer término de insercién curricular, evidencia
la ausencia de estructuracién de los planes de estudio vi-
gentes y con ello una serie de limitaciones que dificultan,
ya no digamos el aprendizaje del idioma, sino su acepta-
cién. Cémo no habria de ser asi, si el estudiante se vera
obligado —dados sus antecedentes en niveles educativos
anteriores— a dedicar un sintimero de horas a memorizar
verbos, listas de palabras y toda clase de elementos gra-
maticales, para Unicamente aplicarse a adivinar las res-
puestas de unos cuantos reactivos, durante una hora y
media el dia del examen. Tanta energia psiquica requeri-
da para desperdiciarla de esta manera, enfria el dnimo
del més dispuesto, por lo que no pocos se bloquean. Mu-
chos, en vista de la importancia marginal que se asigna a
la lengua extranjera, postergan hasta el final de la carrera
su estudio en cualquier institucién particula:s, en donde
esperan adquirirla en unas cuantas sesiones como por
“milagro”. Al darse cuenta que tal cosa no sucederd, se
ven obligados a retardar una y otra vez su solicitud de
examen, en tanto que otros, aplicando la “ley del menor
esfuerzo”, ni siquiera lo intentan. La lengua extranjera
juega asi el mismo papel que las materias "cuello de bo-
tella” que impiden la obtencién del titulo.

La formulacién del requisito, por si fuera poco, adolece
de especificidad. Las etiquetas a las que recurre son tan
vagas, que no le dicen nada a nadie y si en cambio dejan
la puerta abierta para que cada quien las interprete a su
manera. En la UNAM, por ejemplo, encontramos:

Sin contar con que en los centros de educacién supe-
rior es un misterie-reservado a "los iniciados” el conocer

No se sabe si oral, escrito,
de comprension, de expre-
sién, de ambos, literario o
técnico.

Para empezar, {qué es en-
tender un idioma? ¢tradu-
cir? épescar algo? époder
contestar una serie de pre-
guntas?

aprobar examen de idioma:

entender un idioma:
extranjero
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Salvo que no se dice de qué
tipo: {periédico, volantes,
revistas de divulgacién, es-
pecializada, "comics" ni pa-
ra qué?

¢{De investigaciones? ¢De
informes? ¢De instructivos
para manejo de equipo vy
aparatos? ¢Qué tan exten-
sas? un parrafo, dos, un-
capitulo?

Traduccién del idioma Sélo
la méas rotunda ignorancia
sobre lo que implica verda-
deramente traducir (el
completisimo dominic de
ambos sistemas lingliisti-
cos, que implica entre otras
cosas, una impecable re-
daccién en espafiol, auna-
do a una vasta cultura
general) permite explicar
tamarfio eufemismo. Ahora
que, silo que se quier dar a
entender es otra cosa, esta-
mos seguros que el espaiol
cuenta con los elementos
adecuados para expresar-
los sin caer en inexactitudes.

comprensién de lectura:

redaccién técnica:

traduccién de un articulo
técnico:

qué instancias o quiénes determinaron en su momento
las carreras en las que se establecerian el idioma y su es-
tatus y, lo que es mas inquietante, el no disponer de los
estudios que sirvieron de base para determinar la lengua
extranjera a impartir y sus objetivos, lo que impide juzgar
la pertinencia de los elementos que fueron tomados en
cuenta para llegar a una decisién de tal naturaleza. Nada
menos, en la UNAM, de las 13 facultades que retine, sélo
en cuatro existe el requisito de cursar un idioma a nivel li-
cenciatura.

“traduccién" de dos idio-
mas para egresar.
Facultad de Ciencias Polfticas y
Sociales

Administracién Publica:

Faculad de Ciencias:

“traduccién” de dos idio-
mas. El primero antes del
5° semestre; el segundo
antes del examen profe-
sional.

“traduccién” de un idio-
ma y posesion de otro.
aprobar un idioma para
egresar.

Relaciones Internacionales:

Facultad de Filosofia y
Letras y de Psicologia:



La pregunta que se impone es: {Qué argumentacién
permitié que las otras nueve facultades quedaran exen-
tas? En estas condiciones resulta “misién imposible" tra-
tar de explicar por qué para una misma carrera se fija, de
una universidad a otra, toda la gama de opciones, y por
qué en algunos casos su vigencia esta sujeta a la volun-
tad del jefe en turno, sin que los estudios que en principio
vendrian a apoyar, hayan tenido modificacién alguna.

Tomando en cuenta lo expuesto hasta el momento, pro-
ponemos:

-La insercién curricular de la(s) lengua(s) extranjera(s)
en todas y cada una de las carreras a nivel educacién su-
perior.

-Evidentemente, la inclusién de la lengua extranjera en
el curriculum no agota la problematica, ya que subsisten
serias limitaciones: institucionales, programaéaticas e indi-
viduales.

-Por una extrana aficién a modificar los horarios oficia-
les, se carece de aulas para las clases de idiomas; hace
falta presupuesto; se altera el proyecto organizativo origi-
nal y se deja fuera a los idiomas, como acontecié en la
UAM-X.

-No se contratan los maestros de idiomas necesarios.
Como se sefald lineas arriba, en el IPN apenas se atiende
al 15.21% de la matricula. En la UNAM Unicamente cerca
de cinco mil alumnos alcanzan inscripcién en el CELE, lo
que corresponde a un escaso 6.25% en proporcién con los
mas de 80 mil estudiantes matriculados. Seguramente la
situacion es similar en el resto de las instituciones.

-No hay equipo (videograbadoras, proyectores, graba-
doras, pantallas, etc.).

-No hay material didactico (peliculas, videos, filminas,
discos, fotocopias, etc.).

-No hay material bibliografico (diccionarios, publica-
ciones, etc.).

La ubicacién misma de las secciones de Lenguas Ex-
tranjeras dificulta que los estudiantes acudan a los cur-
sos, por lo que convendria que su imparticién se llevase a
cabo en las facultades de donde provienen las solicitu-
des, tal como se hace en la Universidad de Guadalajara;
la estrategia serfa la desconcentracién funcional.

En sintesis, las condiciones materiales institucionales
no contribuyen a que el trabajo se efectile conveniente-
mente.

Poner término a esta situacién es una tarea urgente que
requiere ademds de la garantia de que la informacién
que se solicita sea confidencial, contar con una férmula que
posibilite el acceso y lo que es fundamental, la puesta en
practica de las medidas que se sugieran, por lo que propo-
nemos:

Que la ANUIES haga un analisis de la situacién de las
lenguas extranjeras en educacién superior, a efecto de
proponer mecanismos y acciones para que satisfagan su
cometido en este nivel educativo.

En relacién con los contenidos, lo que deberia ser con-
tinuidad es repeticién, toda vez que los estudiantes, anti-
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cipando los pésimos resultados, se niegan a presentar el
examen de ubicacién y, por tercera vez, empiezan la lec-
cién uno, tras de cinco o seis arios de asistir a cursos de
idiomas.

Las formas de ensefianza, mdas alld de lo convencional
que resulta ser —el maestro expone o transmite informa-
cién en tanto su publico cautivo realiza una serie de ejer-
cicios dentro de un aula, en horarios determinados—
constituyen, junto con los contenidos, la manifestacién
mas nitida de la dependencia cultural por partida doble.
En primer lugar, porque los libros y cuadernos de ejerci-
cios para los alumnos que se utilizan en clase provienen
casi siempre de los paises extranjeros originarios de los
idiomas y, en segundo término, porque se busca seguir al
pie de la letra las indicaciones en cuanto a la forma de
trabajar con tales materiales, sin que medie una reflexién
sobre su viabilidad en el contexto nacional.

De ahi que propongamos:

Implantar formas mas flexibles de ensefianza, tipo edu-
cacién abierta, asf como una renovacién en los conteni-
dos de ensefianza.

En este contexto, convendria apuntar que el estudian-
te no se puede abstraer de la realidad en que estamos in-
mersos que les lleva, en algunos casos, a obtener un titulo
sin importar la preparacién, de ahf su desinterés por estu-
diar idiomas.

No se puede ignorar tampoco que “mas del 50% de los
estudiantes de educacién superior de las universidades
publicas son trabajadores, empleados o burécratas ubica-
dos en el turno wes;per'cim:’c"."3 ya sea porgque tienen que
contribuir al presupuesto familiar o bien mantener a su
propia familia. Situacién econdmica que evidentemente
no facilita la adquisicién de libros e impresos a un costo
elevado, como son los de idiomas extranjeros, dado que
son importados.

Por otra parte, el tener que trabajar reduce considera-
blemente el tiempo para estudiar y cancela automéatica-
mente cualquier posibilidad de cursos adicionales. Por
supuesto, los maestros estamos en las mismas circuns-
tancias.

A pesar del insuficiente nimero de docentes que inte-
gran las secciones de lenguas, en promedio ocho por ins-
titucién (salvo el Instituto Politécnico Nacional con 80;
CELE de la UNAM, con 29; las unidades de la UNAM, con al-
rededor del 45, y las ENEP, con 48 en su conjunto), hay
que tomar en cuenta que existen mas de 300 centros de
educacién superior entre publicos y privados, lo que sig-
nifica que tan sélo para este nivel se necesitan algo asi
como tres mil maestros de idiomas que al menos tuvie-
ran licenciatura. {De dénde va a provenir este personal?,
si a las carreras a nivel licenciatura relacionadas con len-
guas extranjeras probablemente ingrese un numero simi-
lar de estudiantes, quienes no formaran parte de la
fuerza laboral disponible, ya sea porque o desertan antes
de egreso o porgue egresan pero prefieren dedicarse a
su familia u otra actividad maés lucrativa.




Ante la carencia de personal calificado —esto es, con
licenciatura, en el IPN, por ejemplo, inicamente el 19% de
su personal la tiene—, los funcionarios contratan elemen-
tos sin otro requisito que hablar el idioma, pues por un
yerro maytisculo suponen gue basta articular algunas fra-
ses para saberlo ensefiar. Idea sobre la que Belth escribe:
"la peor explicacién serfa afirmar que si uno sabe bien un
tema, le es posible ensefiarlo; esta expresién es un recha-
zo cinico a la dimensién tedrica de la educacién”.® Atin
mads, si esto fuera cierto, imaginese cudntos millones de
maestros de espafiol en potencia hay en Iberoamérica,
cuantos millones de maestros de ruso en las naciones so-
viéticas y asi en todos y cada uno de los paises donde se
habla una lengua. El minimo de sentido comiin nos dice
que tal razonamiento es absurdo.

Comeo se piensa que buena parte de los profesores de
idiomas no son ni siquiera pasantes, no se les considera
con la misma categoria que el resto de los maestros, tan
es as{ que ni siquiera son pagados por los mismos con-
ductos, como acontece en el IPN, o bien se les considera
docentes, pero sus actividades no estdn enmarcadas en
ninguna de las estructuras académicas establecidas por
la institucién, como el caso de la'Seccién de Lenguas Ex-
tranjeras de la UAM-Iztapalapa.

El bajo nivel académico de los profesores de lenguas
repercute, asimismo, en la practicamente inexistente po-
litica de investigacién que restringe la labor del maestro
al de simple ejecutor técnico, a excepcién de algunas
instituciones, como la UAM-X, que establece se realice en
40% del tiempo contratado, independientemente de la
categoria y el nivel del académico.

La escasa escolaridad formal representa, ademads, un
obstaculo significativo a la movilidad ocupacional y un fac-
tor determinante en los exiguos salarios que perciben:

Universidad Categoria (Délares mensuales)
salario salario
minimo méaximo
UAM vy UNAM Asistente 247 292
UAM y UNAM Ayudante 314 354
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Honorarios que tienen un doble efecto, a aquellos con
un buen nivel de idioma y de escolaridad los desalienta a
permanecer en el ramo, por lo que se dedican a activida-
des mejor remuneradas en lo particular, mientras que el
resto se ve obligado a tener dos o mas empleos, razén por
la cual no preparan sus cursos limitdndose a un cumpli-
miento sélo formal.

Todos estos factores configuran una situacién que no
puede ignorarse, y si bien el ajuste que se requiere pare-
ce pasar por la profesionalizacién del personal docente,
que le permita acceder a un saber teérico-practico de un
contenido especifico, que a la vez insista en su necesaria
formacién didactica, en tanto no existan condiciones eco-
némicas e incentivos que posibiliten el trabajo académico
en condiciones menos desfavorables, no habran de con-

cretarse los buenos propdsitos en realidades palpables,
en virtud de lo cual proponemos:

Que la Asociacién Mexicana de Maestros y Maestras
de Lenguas Extranjeras, en coordinacién con las otras
asociaciones de profesores de lenguas, se aboquen al es-
tudio de las condiciones laborales en que se realiza el tra-
bajo de los profesores de lenguas extranjeras, a titulo de
marco. interpretativo que permita explicarse una serie
de circunstancias, ya que conforme a “la teorfa de la seg-
mentacion laboral, el problema del empleo y sus relacio-
nes con la educacién se explica por la naturaleza de los
mercados de trabajo, y no por las caracteristicas educati-
vas de la fuerza laboral”.

Por cuanto a la especializacién, actualizacién, maes-
trias y doctorados, es una realidad irrebatible que los
candidatos, a pesar de que durante 10 afios tuvieron
oportunidad de entrar en contacto con una lengua ex-
tranjera (secundaria, educacién media superior y licen-
ciatura), no pueden satisfacer el prerrequisito del
idioma al momento de su inscripcién, ni podran hacerlo
en el corto plazo. Es hasta este preciso instante que los
candidatos se preocupan por no contar con dichos co-
nocimientos, porque ahora s{ se consideran imprescin-
dibles. A nivel institucional se dan facilidades para que
los candidatos acudan a las distintas instituciones para
cubrir el requisito, tratandose de la UNAM al CELE, o bien
se deja abierta la posibilidad para que el examen de
idioma se presente ya sea al inicio o al término de los
estudios, como acontece en el IPN. Hay hasta quienes
piden se apliquen cursos que logren en un semestre lo
que no se ha hecho en una década, lo cual es un “suefio
imposible".

En sintesis, ya que son las caracteristicas estructurales
del pais las que determinan la situacién en que se encuen-
tran las lenguas extranjeras, emprendamos una reorienta-
cién integral, en vez de limitarnos a cambiar el indicativo
por el subjuntivo o esperar que por decreto se remedie.
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